AULA DE
ENCUENTRO

Echegoyen Sanz, Y., y Martin Ezpeleta, A. (2020). Educacion transdisciplinar para la sostenibilidad. Analisis
cualitativo de actividades didacticas. Aula de Encuentro, volumen 22 (nim.2), pp. 148-180.

|

CENTRO UNIVERSITARIO

EDUCACION TRANSDISCIPLINAR PARA LA
SOSTENIBILIDAD. ANALISIS CUALITATIVO DE
ACTIVIDADES DIDACTICAS

TRANSDISCIPLINARY EDUCATION FOR SUSTAINABILITY.
QUALITATIVE ANALYSIS OF TEACHING ACTIVITIES

Echegoyen Sanz, Yolanda'; Martin Ezpeleta, Antonio?

lUniversitat de Valéncia, yoesanz@uv.es, ORCID: 0000-0002-3729-460X
2Universitat de Valéncia, anmarez@uv.es, ORCID: 0000-0003-0210-3399

RESUMEN

El objetivo de este trabajo es analizar cualitativamente las actividades didacticas
destinadas a estudiantes de Educacion Infantil y Primaria disefiadas por 98
maestros y maestras en formacion (la mitad de los cuales cursaban una asignatura
prototipica de ciencias y la otra mitad una asignatura prototipica de letras) dentro
del marco de una secuencia didactica socioformativa. Esta Ultima tenia por objetivo
la sensibilizacion en materia de sostenibilidad, asi como la reflexion didactica sobre
la transdisciplinariedad. El analisis realizado muestra la heterogeneidad de las
actividades, entre las que destacan las que sirven para potenciar la creatividad y la

comprension lectora de los nifios y nifias. Aunque se encuentran diferencias entre
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el nimero y el tipo de actividades propuestas por los estudiantes dependiendo del
grupo de ciencias o letras, el analisis estadistico demuestra que estas diferencias
no son significativas, evidenciando el rendimiendo educativo de la secuencia

didactica y la posibilidad de una educacion para la sostenibilidad transdisciplinar.

PALABRAS CLAVE: materiales didacticos, educacion para la sostenibilidad,

transdisciplinariedad, maestros en formacion

ABSTRACT

The objective of this work is to carry out a qualitative analysis of the didactic activities
for Pre-Primary and Primary students designed by 98 pre-service teachers within the
framework of a socio-formative didactic sequence. Half of the students were
attending a Science subject and the other half an Arts subject. The objective was to
raise students’ awareness of sustainability, as well as to foster a reflection on
transdisciplinary education. The analysis carried out shows the heterogeneity of the
proposed activities, those related to develop children’s creativity and reading
comprehension being the most abundant. Although differences are found between
the number and type of activities proposed by both groups of students, the statistical
analysis shows that these differences are not significant, evidencing the
effectiveness of the didactic sequence and the possibility of an education for

transdisciplinary sustainability.

Keywords: teaching materials, education for sustainability, transdisciplinarity,

preservice teachers
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1. INTRODUCCION

Diversos organismos internacionales, entre los que destaca las Naciones
Unidas (UNESCO, 2014), vienen reclamando la necesidad de adaptar las politicas
y costumbres sociales para conseguir un mundo mas sostenible (social, econémica
y ecoldgicamente). La concrecidn de este propdésito en 17 Objetivos de Desarrollo
Sostenible (ONU, 2015) viene acompafiada por la pertinencia de sensibilizar y
educar a la poblacion a partir de una educacion para la sostenibilidad, sobre cuya
incorporacion al sistema educativo se ha debatido desde hace mucho tiempo
(Vilches y Gil Pérez, 2012; Aznar et al., 2015). Entre los ultimos estudios en este
sentido, y conectando con los planteamientos tedrico-metodolégicos en boga como
el aprendizaje basado en problemas o proyectos (Hmelo-Silver, 2004), se
encuentran varias voces que reclaman gue esta educacién para la sostenibilidad
sea transversal o, en otras palabras, transdisciplinar, de tal manera que se pueda
abordar un fenémeno complejo desde diferentes prismas o disciplinas académicas
(Collado, 2017; Martin Ezpeleta y Echegoyen Sanz, 2020a, 2020b).

Y es que la educacion para la sostenibilidad, o educacion para el desarrollo
sostenible (EDS), es un enfoque educativo que intenta que los estudiantes (pero
también las escuelas y las comunidades) se sensibilicen y motiven para implicarse
con determinacién en acciones que caminen hacia la sostenibilidad a pequefia y
gran escala. Para ello hay que conseguir que los estudiantes sean conscientes y
conocedores de los asuntos relacionados con la sostenibilidad, al tiempo que se
desarrolla su capacidad de pensar criticamente, innovar y buscar soluciones para
caminar hacia un modelo de vida mas sostenible. Para conseguirlo existe una gran

variedad de propuestas de ensefianza, generalmente basadas en problemas y
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orientadas a obtener soluciones (Komiyama and Takeuchi 2006; Robinson 2008).
En este sentido, se ha producido también un interesante debate sobre cuéles son
las competencias claves en el marco de la educacion para la sostenibilidad, que
Wiek, Withycombe y Redman (2011), tras una revision de la bibliografia disponible,
resumen en cinco en el caso de la ensefianza superior: pensamiento sistémico,
anticipatoria, normativa, estratégica e interpersonal.

Desde la UNESCO se han impulsado diferentes iniciativas de alcance
mundial relacionadas con la educacién para el desarrollo sostenible, como la
“Década de la educacion para el desarrollo sostenible”, que tuvo lugar entre 2005 y
2014, y el posterior “Plan de accion global”, entre 2015 y 2019. En la actualidad, la
EDS esté claramente ligada a la “Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible” y a
los “Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS)”. Las propuestas de la UNESCO para
la EDS se estructuran en cinco areas de accion prioritarias: contribuir a que
progresen las politicas; transformar los entornos de aprendizaje y formacion;
desarrollar las capacidades de los educadores y capacitadores; empoderar y
movilizar a los jovenes; y acelerar las soluciones sostenibles a nivel local (UNESCO,
sf).

Por otro lado, dada la importancia de los materiales curriculares en el disefio
de la ensefanza, existen numerosos estudios que abordan estos analisis de
materiales didacticos en muy diversas areas de conocimiento. Dejando a un lado
esta vez los estudios de caracter historicista y la construccion de las disciplinas
didacticas (Valls, 2018; Martin Ezpeleta, 2014; Garcia Folgado, 2018, entre otros),
se encuentran analisis de libros de texto actuales de distintos niveles educativos y
areas de conocimiento como las Ciencias Sociales (Castan, Cuesta y Cuadrado,
1993), Lengua y Literatura castellanas (Mora Luna, 2013), Ciencias Experimentales

(Chaudry et al., 2014) e incluso desde una perspectiva de género (Vaillo, 2016).
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Algunos de estos estudios proponen sus propios instrumentos de evaluacion, pero
cabe contrastar los mismos con estudios especificos, como los de Gonzalez y
Macias (2001), Wong (2011), Nimehchisalem y Mukundan (2015), Arboleda
Gonzalez (2017), Cepeda, Gallardo y Rodriguez (2017) o, entre otros, Del Pozo
(2018). Sobre estos ultimos, se puede discriminar los trabajos que se centran mas
en el analisis de actividades didacticas, que de nuevo se ordenan de acuerdo a las
areas de estudio: Matematicas (Matic y Gracin, 2020), Ciencias Sociales (Bel,
Colomer y Valls, 2019), Ciencias Experimentales (Cafial, 2000) o, entre los mas
recientes, Ensefianza de Espafiol como Lengua Extranjera (Morales-Vidal y
Cassany, 2020).

Para terminar este sucinto marco teorico, conviene recordar, tal y como
hacen Rezat et al. (2019), que los profesores que utilizan diferentes recursos para
apoyar su docencia favorecen el aprendizaje, pero también ellos mismos
enriquecen su conocimiento didactico del contenido, de tal manera que inician un
camino de enriquecimiento mutuo con sus estudiantes. Brown (2009), por su parte,
compara la relacion entre los docentes y los materiales curriculares con la de los
musicos y sus partituras, pues cada maestro 0 maestra es capaz de interpretar los
materiales educativos convirtiendo su practica en Unica y en un entrenamiento hacia
el virtuosismo (el autor concreta tres tipos de interpretaciéon, de mas literal a mas
creativa: descarga, adaptacion e improvisacion). En fin, es cominmente aceptado
gue potenciar la relacién de los docentes (o docentes en formacién) y los materiales
educativos redunda en el fortalecimiento de su capacidad didactica y, por extension,
su eficacia.

En este trabajo se presenta una secuencia didactica (disefiada en el seno del
proyecto de innovacion educativa “Ciencias y Letras”; <www.uv.es/ciencylet>)

destinada a docentes en formacién, que ha sido implementada en una asignatura
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de ciencias (“Ciencias Naturales para maestros”; obligatoria de segundo curso de
los Grados en Maestro/a Educacion Infantil y Primaria) y otra de letras (“Formacion
literaria para maestros”; también obligatoria de segundo del Grado en Maestro/a
Educacion Primaria). Entre las tareas que estructuraban esta secuencia didactica,
se encontraba crear actividades didacticas destinadas a nifios/as de cualquier ciclo
de Infantii o Primaria que sirvieran para desarrollar diferentes contenidos y
competencias, entre los que formaba parte inexcusable la sensibilizacion con los
problemas del planeta y el camino para solucionarlos estimulando una conciencia
sostenible.

Asi, una vez contextualizada la propuesta didactica, se concreta el objetivo
de analizar estas actividades did4cticas, de acuerdo a una metodologia cualitativa
(basada en la generacion inductiva de categorias), que sirva para ordenar y valorar
las actividades, al tiempo que se analiza también las eventuales diferencias
estadisticamente significativas. Las preguntas de investigacion que se plantean son,
pues: ¢ qué tipos de actividades didacticas han disefiado los estudiantes?; ¢,cuél es
la frecuencia de todos estos tipos?; ¢ qué porcentaje de ellas cabe considerarlas
transdisciplinares?; ¢ hay diferencias entre las creadas por estudiantes de “Ciencias

Naturales para maestros” y “Formacion literaria para maestros”™?

2. METODOLOGIA

La investigacion de tipo cualitativo (Navarro et al., 2017) que aqui se presenta
es un estudio exploratorio organizado en tres etapas: disefio de la secuencia,
implementacion y evaluacion. Se muestran los resultados de la etapa de evaluacion,

en concreto el analisis de las actividades preparadas por los maestros y maestras
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en formacion. Se trata de un estudio de caso, en el que, ademas, como indican,
Mufioz y Mufioz (2001: 223), “favorece el trabajo cooperativo y la incorporacion de

distintas Opticas profesionales a través del trabajo interdisciplinar”.

2.1. Descripcion del contexto y de los participantes

La propuesta didactica fue implementada durante el curso 2019-2020 con 98
estudiantes de 2.° curso de los Grados de Maestro/a en Educacién Infantil y Primaria
de la Facultad de Magisterio de la Universidad de Valencia. Estos se encontraban
cursando las asignaturas “Ciencias Naturales para maestros” (CN) y “Formacién
literaria para maestros” (FL). La edad media de los estudiantes era de 19.63 afios
con una desviacion estandar de 1.27. Las caracteristicas demograficas de la
muestra se encuentran en la tabla 1. El 21% de los estudiantes cursan el Grado de
Maestro/a en Educacién Infantil mientras que el 79% el de Educacién Primaria,
aproximadamente un 20% de los mismos eran hombres. Estos estudiantes se

agruparon aleatoriamente en 33 grupos de trabajo (16 grupos en CN y 17 grupos

en FL).

Tabla 1. Caracteristicas demogréficas de la muestra estudiada. Fuente: elaboracién propia
Valor absoluto Valor relativo (%)

Género Hombre 20 20.4

Mujer 78 79.6

Grado Educacién Infantil 21 21.4

Educacién Primaria 77 78.6

Asignatura Ciencias Naturales para 48 49.0

maestros (CN)
Formacion literaria para 50 51.0

maestros (FL)
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2.2. Propuesta didactica

Se disefi6 una secuencia didactica de caracter socioformativo (Tobodn,
Pimienta y Garcia, 2010) que, construida a partir de diferentes tareas, individuales
y en grupo (ver tabla 2), tenia como objetivos la sensibilizacibn en materia de
sostenibilidad y la reflexion didactica sobre la transdisciplinariedad. Los contenidos
y competencias que se programaron desarrollar son la competencia comunicativa,
la competencia literaria, el analisis critico, la reflexion sistémica, la toma de
decisiones colaborativa y el sentido de responsabilidad hacia las generaciones
presentes y futuras. Las cuatro ultimas competencias son las que se consideran
fundamentales para conseguir un desarrollo sostenible (UNESCO, 2014b); pero hay
que advertir que todo ello estaba supeditado a una transversal y transdisciplinar
educacion para la sostenibilidad, que resulta mas efectiva cuanto mas se apoya en
aprendizajes participativos y colaborativos (UNESCO, 2014).

La estructura de la secuencia didactica se encuentra esquematizada en la
tabla 2. Esta se estructuraba en torno a la lectura autbnoma de la novela popular de
ciencia ficcion El nombre del mundo es Bosque, de la norteamericana Ursula K. Le
Guin (1976). Esta obra presenta un mundo distépico en el que la humanidad debe
salir a buscar recursos a otros planetas, que amenaza con deforestar como ha
hecho con La Tierra. La pelicula Avatar (2009), de James Cameron, esta basada en
esta obra y, como en la novela, termina planteando una lucha entre seres
extraterrestres que protegen la naturaleza y los seres humanos. Por este motivo, se
comenzoO la secuencia didactica con el visionado de unos fragmentos de esta

pelicula. Una vez leida la novela, los estudiantes en grupos de hasta tres personas
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prepararon una exposicion en el grupo grande que combinaba la reflexion sobre la
obra, atendiendo especialmente a su defensa de la naturaleza y apuesta por la
sostenibilidad, asi como la preparacion de un cuento digital de tematica ecolégica y
el disefio de actividades didacticas destinadas a nifios y nifias que, alineadas con el
curriculo, no olvidaran potenciar una educacion para la sostenibilidad.

El hecho de presentarlas en el grupo grande actuaba para potenciar un
debate ecoldgico y didactico, que particularmente servia para enriquecer con los
comentarios de los compafieros/as y los respectivos docentes las aportaciones de
cada grupo, que serian evaluadas tiempo después, favoreciendo que el feedback
del grupo fuera asimilado y sirviera para enriquecer el trabajo de los respectivos
grupos. Ademas, se pretendia que los estudiantes experimentaran las
oportunidades didacticas que ofrece el trabajar en el aula de manera interdisciplinar
la literatura y la ecologia, favoreciendo ese interesante y no siempre sencillo
ejercicio de la transposicion didactica que supone incorporar al conocimiento del
contenido el conocimiento didactico del contenido. Como inmediatamente se
explicard, estos ultimos asuntos formaban parte de un ensayo individual, para el
cual se facilité bibliografia especifica también, que cerraba la secuencia didactica y

que servia para evaluar buena parte de los aprendizajes adquiridos.

Tabla 2. Estructura de la secuencia didactica implementada. Fuente: elaboracion propia

Tipo Descripcion Tarea entregada Temporalizacién
Presentacion -Visionado del Una sesion (enero
fragmento de la pelicula de 2020)

Avatar (2009)
-Explicacion del plan de
la secuencia y sus

objetivos didacticos
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-Motivacién del

alumnado
Desarrollo Individual Lectura del libro El - Ficha con los Trabajo
nombre del mundo es aspectos mas auténomo: enero-
bosque relevantes febrero de 2020
Trabajo -Composicion aleatoria -Explicacion dela  Dos sesiones
cooperativo de los grupos (3 experiencia de para las
alumnos) lectura exposiciones:
-Preparacién de un -Proyeccion del marzo 2020
cuento digital cuento digital
-Preparacion de las -Explicacion de las
actividades didacticas actividades
relacionadas con el didacticas que lo
cuento acompafan
-Feedback de los
comparieros y el
profesor
Individual -Redaccién de un breve - Texto de un Trabajo
ensayo que atienda a minimo de cuatro auténomo:
aspectos conceptuales,  paginas de febrero-marxo
procedimentales y extension 2020
actitudinales, pero Entrega:
también autobiogréficos principios de abril
de 2020
Evaluacién -Coevaluacion -Rubrica de - Evaluacion Mediados de
cuentos coevaluacion sumativa y marzo
digitales y -Rubrica de formativa. (exposiciones) y
actividades autoevaluacion - El ensayo se mediados de abril

-Coevaluacion

miembros del

grupo

considera una
tarea final que

integra los

(ensayo)
-Una sesion para

la recapitulacion

-Autoevaluacion saberes y

-Evaluacion del competencias

profesor desarrollados
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La fase del desarrollo ocup6é un mes de trabajo autbnomo y tutorias de los
profesores con los diferentes grupos, y culmind con dos sesiones dedicadas a las
exposiciones. Estas sirvieron de puesta en comun de los aprendizajes y productos
realizados; pero también, segun queda explicado, para generar un feedback,
centrado especialmente en las actividades didacticas, pues el propdésito era que el
grupo grande no solo accediera a diferentes actividades interesantes, sino que se
sumara a la reflexion de cémo enriguecerlas. Este esfuerzo colectivo redundo en el
perfeccionamiento del trabajo final, que se entregd quince dias mas tarde y que
incluia, ademés de todo lo mencionado, un ensayo individual de cada miembro del
grupo, que suponia una oportunidad para ordenar todo el aprendizaje y compararlo
y completarlo con una serie de referencias bibliograficas especificas que se
proporcionaron y las fuentes que autbnomamente localizaran (muchas paginas web
de indudable interés en su mayor parte).

La fase de la evaluacién tuvo en cuenta el desarrollo de estos trabajos, su
paulatino enriquecimiento y el contraste entre las evidencias de trabajo de los
grupos y los ensayos individuales. También sirvié para realizar una puesta en
comun de las reflexiones desarrolladas una vez terminados los ensayos, en una
Gltima sesion que los docentes utilizaron para recapitular los aspectos mas
importantes relativos a los contenidos trabajados, pero especialmente la
metodologia, una vez que los alumnos la habian experimentado, estudiado y

reflexionado en sus ensayos.
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2.3. Procedimiento

El analisis de los cuentos digitales preparados en una de las tareas de la fase
de desarrollo de la intervencion (ver tabla 2) se encuentra detallado en un trabajo

anterior (Echegoyen y Martin, 2021), por lo que aqui lo obviamos.

En este estudio se analizan las actividades que prepararon los futuros
docentes relacionadas con los cuentos digitales utilizando el software de andlisis
cualitativo Atlas.ti version 8. La unidad hermenéutica de andlisis estuvo compuesta
por las 33 propuestas de actividades preparadas por cada uno de los grupos (16 de
CNy 17 de FL). Se realizé un andlisis iterativo que consistio en una primera lectura
cuidadosa para definir las reglas y la creacion de categorias iniciales de acuerdo al
tipo de actividades propuestas (que desarrollan la creatividad, de comprension
lectora, salidas de aula...) y posteriormente se codificd, siguiendo el proceso
denominado “codificacion abierta” (Rodriguez, 1996). Tras la familiarizacion con los
datos se cre0 inductivamente la categorizacion correspondiente a los diferentes
subtipos de actividades, que se muestra en la tabla 3. Los cddigos eran excluyentes
y ho existia solapamiento entre ellos. Las propuestas de actividades fueron
codificadas por dos codificadores. Una semana después de finalizar la codificacién
original, los codificadores volvieron a codificar de nuevo 10 actividades. La

concordancia inter- e intra-codificadores fue superior al 80%.

Tabla 3. Tipos y subtipos de actividades codificados. Fuente: elaboracion propia

Tipo de actividad Subtipo de actividad

Desarrollo de la creatividad Artes plasticas
Inventar lenguaje
Manualidades
Taller literario
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Teatro
Video

Comprension lectora

Descripcion de lugares

Descripcion de personajes

Preguntas directas De respuesta
elaborada
De respuesta Si/No

Seleccionar opciones

Verdadero/Falso

Otros

Debate

Individual
En grupo

Salida del aula

Lejos Cerca
Sitio genérico Sitio concreto
Lugar natural Lugar urbano

Ampliacion de conocimiento

Busqueda de informacién con fuentes
Busqueda de informacion sin fuentes

Relacionar

Entrevistas

Puzzles

Fomento de la lectura

También se incluyeron otras categorias relacionadas con la presencia de un

planteamiento didactico de las actividades o la inclusion de aspectos relacionados

con la novela de partida como el feminismo o ambientaciones distépicas. Tras esta

categorizacion y para estudiar las posibles diferencias entre los estudiantes de

ambas asignaturas, se llevdo a cabo un andlisis estadistico de los resultados

mediante SPSS version 26. Se cuantificaron el nUmero de actividades propuestas

por cada grupo, el numero de actividades distintas (teniendo en cuenta los tipos y

subtipos de actividades codificados) y el nUmero de indicadores de planteamiento

didactico. Se aplico la prueba de Saphiro Wilk para comprobar la normalidad de las
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distribuciones. Como en todos los casos la distribucién era no normal se aplico la
prueba U de Mann Whitney para estudiar la diferencia de medias. El nivel de
significacion fue de 0.05.

3. RESULTADOS Y DISCUSION

Las actividades planteadas por los diferentes grupos para que los nifios y las
nifias trabajasen a partir de los cuentos digitales preparados fueron muy variadas.
Cabe recordar que cada uno de los grupos podia proponer el nimero de actividades
gue considerase oportuno. En general, como se puede observar en la Tabla 4, la
mayoria de grupos plantean 3 actividades (un 70% de los grupos), aunque hay un

grupo que propone hasta 7 actividades diferentes.

Tabla 4. NUumero de actividades propuestas por los grupos de las asignaturas “Ciencias naturales

para maestros” (CN) y “Formacion literaria para maestros” (FL). Fuente: elaboracion propia

CN FL Total

Numero de Numero Numero de Numero Numero de Numero Numero de
actividades de grupos grupos (%) degrupos grupos (%) degrupos grupos (%)

3 12 75 11 64.7 23 69.7

4 1 6.25 1 5.9 2 6.1

5 2 12.5 1 5.9 3 9.1

6 1 6.25 3 17.6 4 12.1

7 0 0 1 5.9 1 3.0

Los estudiantes de FL proponen un mayor nimero de actividades que los de
CN. Esto puede ser debido a que son algo mas creativos, tienen un mayor
conocimiento del contenido, se han esforzado mas o estan mas motivados. La

media y la desviacion estandar de actividades propuestas en la asignatura CN es
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de 3.50 + 0.97 y en FL 3.75 = 1.24. Para comprobarlo, realizamos un estudio
estadistico y determinar si dichas diferencias son significativas. Como la distribucion
no era normal, realizamos la prueba no paramétrica U de Mann-Whitney, que, con
un valor de p=0.51, indica que las diferencias observadas entre los grupos de ambas
asignaturas no son estadisticamente significativas.

En cuanto al tipo de actividades planteadas, los futuros docentes proponen,
sobre todo, aquellas relacionadas con potenciar la creatividad de los mas jovenes,
pues casi el 95% de los grupos plantean alguna de este tipo. Como ejemplo
incluimos una propuesta por un grupo de CN: “Los alumnos deberan colocarse por
parejas. Con la secuencia de nimeros que existe del 0 al 50 deberan generar un
lenguaje: el abecedario, silabas, palabras, frases hechas... de manera que se cree
un idioma que ellos entiendan. Posteriormente el profesor les otorga palabras o
frases, y ellos tendran que o bien decirlas o escribirlas, segun el lenguaje que han
inventado. Finalmente tendran que explicar en qué consiste cada numero, es decir
qué normas han creado para dicho lenguaje, si se han basado en algun lenguaje

previo, etc.”.
Figura 1. Tipos de actividades propuestas por los distintos grupos. Fuente: elaboracion propia
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También destacan las relacionadas con la comprension lectora, que
aparecen en mas de la mitad de las propuestas. Casi un tercio de los grupos
proponen actividades relacionadas con reflexiones o debates (bien individuales o
en grupo) y un 25% plantean actividades de aprendizaje fuera del aula. También se
plantean actividades de ampliacion de conocimientos, entrevistas, fomento de la
lectura o puzzles. En ocasiones se presentan estas actividades en forma de juegos,
lo que, segun Gray (2013), es una buena estrategia para afianzar el aprendizaje. No
existen grandes diferencias entre los grupos pertenecientes a la asignatura CN y los
de FL, aunque si que se observa una mayor variedad en las actividades propuestas
en el caso de FL, pues ningun grupo de CN propuso entrevistas o actividades de
fomento de la lectura. EI nUmero de grupos (total y por asignaturas) que propuso

cada tipo de actividad se muestra en la Figura 1.

Figura 2. Tipos de actividades de creatividad. Fuente: elaboracién propia
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Si nos fijamos en las actividades relacionadas con la creatividad podemos
diferenciar varios tipos (ver Figura 2). La mas numerosa es aquella que hemos
denominado de taller literario, que aparece en el 58% de las propuestas y que
comprende todas aquellas actividades que piden a los estudiantes escribir de forma
creativa, bien un cuento, un final alternativo, etc. En este caso si que encontramos
gran diferencia entre los alumnos de CN, en los que solo un 31% de los grupos
proponen actividades de este tipo, y los de FL, donde el 82% de los grupos la
incluyen. Las siguientes en frecuencia son las actividades creativas relacionadas
con las artes plasticas, todas aquellas que implican pintar, esculpir, preparar
murales, etc., que aparecen en el 48% de las propuestas y con mayor frecuencia en
los grupos de CN. En tercer lugar, se encuentran las actividades creativas

relacionadas con las manualidades, que aparecen en el 36% de las propuestas.

Figura 3. Tipos de actividades de comprension lectora. Fuente: elaboracion propia
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En cuanto a las actividades de comprension lectora se encuentran también
distintos tipos (ver Figura 3), siendo la mas frecuente aquella en que se formulan
preguntas abiertas que los estudiantes han de contestar tras haber visualizado el
cuento digital, que casi la mitad de los grupos incluyen en sus propuestas. En menor
medida aparecen también preguntas de opcién multiple, de verdadero/falso, de
ordenar una historia 0 unas vifietas, en las que habian de describir a los personajes
o incluso un rosco como en el programa televisivo “Pasapalabra” con palabras que
aparecian en el cuento.

Algunas propuestas eran mas elaboradas que otras, incluso en las
actividades que consistian en hacer preguntas directas a los nifios algun grupo iba
mas alla de simplemente plantear las preguntas, como en una propuesta de FL
denominada “El dado lector”, en la cual habia que lanzar el dado para ver qué
pregunta tenian que contestar. Habia dos dados (ver Figura 4), uno con preguntas
de comprensién lectora y otro con preguntas de opinion sobre determinados
aspectos de la historia, que daban pie a reflexionar y que bien podrian servir para

generar un debate entre los estudiantes.
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Figura 4. Dados preparados para la actividad “El dado lector”. Fuente: elaboracion propia

r

- - ),
/ ~
;Dequeva R | ¢Creesquelos |
|3 historia? monstruoncs deberiz
a histona | | haber dejado que
t= monstruonas los
&\ J/.J:t..«:lr7
= ; ~~
¢ Te ha gustado | ¢ '€ Na gusiad ((()ue YBISONAes cCreesqueen | ¢ Crees que lo que ¢C’“5 o
Ia | R alfinal? 4| * - Ecolandia, ¢l hecho | paso en el cuento naturaleza puede
a lislona? cambiariae? IeaAe de serlos hombresy | puede pasarenia |camos vida comoen
B POr QUE? 2 Cémo? | | las mujeres iguales Tierra? el cuento?
i (‘\/“\‘ LAl ayudo al paneta? | (»
= b\ 4
\ n& ‘
\/ ‘ s
S ' 1 (
L Te recuerda a e «Crees que es N
¢ g / mportanie ayudarse
algunia histona | entre amigos, como
que ya fhizo Fresno y Violeta?,
Conozcas? B
% |
\ =1 »
t ~ A ~ ~
e ¢ Que Crees quel i (Crees que es

has aprenddo? | |imponante reconocer
Sitif | loque haces mal?

’@‘ | x
|
G % | = |

Con objeto de evaluar la originalidad y la capacidad de los alumnos de
proponer diferentes actividades, se llevo a cabo un recuento del nimero de tipos (y
subtipos) de actividades, teniendo en cuenta las categorizaciones anteriormente
descritas, propuestas por cada grupo. Asi se observa que en ocasiones, pese a que
el nimero total de actividades es elevado, todas las actividades propuestas son muy
similares. O, por el contrario, que los alumnos son capaces de incluir distintos tipos
de actividades de comprension lectora, por ejemplo, dentro de la misma propuesta.
En este caso también se observa una diferencia entre los de CN (media=3.43,

sd=1.20) y los de FL (media=4.29, sd=1.21). Sin embargo, de nuevo el analisis
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estadistico mediante la prueba U de Mann Whitney indica que no hay diferencias
estadisticamente significativas entre ellos (p=0.059).

En todas las propuestas se abordan aspectos relacionados con la
sostenibilidad, aunque practicamente todos se centraban en lo referente al
medioambiente, sin tener muy en cuenta los otros dos pilares de la sostenibilidad
(el social y el econémico). Sin embargo, si que es cierto que en nueve de las
propuestas se trabajaba de manera explicita cuestiones relacionadas con el
feminismo y la igualdad de género, y en cinco propuestas se tenian en cuenta
también distintos aspectos sociales que cabria relacionar con una educacion en
valores. En ocasiones también se relacionaban las actividades con la realidad de
los nifios y las nifias, estrategia que facilita el conseguir un aprendizaje significativo
(Grise-Owens, Cambron y Valade, 2010). En tres de las propuestas se hablaba en
concreto de la realidad de los centros (utilizar la semana cultural, etc.), y en dos
ocasiones se proponian actividades a partir de noticias de actualidad. Pese a que
la novela de partida pertenece al género de la ciencia ficcion solo tres de los grupos
proponen alguna actividad que se pueda relacionar con este género, utilizando los
superhéroes y superheroinas sobre todo.

Sin embargo, en general, las propuestas presentadas pecaban de poca
originalidad, siendo muy genéricas, pues en las salidas de aula solo en dos
ocasiones se indicaba el sitio concreto que visitar (la playa de la Malvarrosa y la
Fundacion Altius Mano Amiga). Se encuentran incluso actividades que se repetian
entre grupos de ambas asignaturas, como la de fabricar una bolsa de la compra a
partir de una camiseta vieja, lo que indica que en muchas ocasiones los estudiantes
no se esfuerzan en preparar actividades propias y originales, sino que se limitan a
copiar lo que encuentran por internet. Este es un aspecto preocupante, pues es bien

sabido que, para desarrollar la creatividad de los discentes, sus docentes han de
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haber desarrollado previamente su propia creatividad (Chan y Yuen, 2014; Yates y
Twigg, 2017); aunque hay estudios, como el de Kampylis, Verki y Saariluoma
(2008), que muestran que los futuros maestros y maestras no siempre cuentan con
la confianza necesaria para ello.

Indican Spelt et al. (2009) que tanto alumnos/as como profesores/as (en su
caso en educacion superior) presentan dificultades para trabajar de manera
interdisciplinar y preparar materiales de este tipo. Se observa aqui también que, en
general, los estudiantes no son capaces de integrar disciplinas en la misma
propuesta y que cada actividad es aislada e independiente. Se registra, no obstante,
alguna propuesta multidisciplinar, como una “Gincana de los ODS” propuesta un
grupo de FL, para la que son necesarias nociones de orientacion al utilizar una
brajula y que engloba elementos de distintas lenguas (al hacerse las preguntas en
castellano, valenciano e inglés), Matematicas (porcentajes o célculo mental) o,
Geografia y Ciencias Naturales, que son necesarios para contestar correctamente
a las preguntas planteadas para cada uno de los ODS. Las instrucciones que se
presentan a los nifios y nifias y algunos ejemplos de preguntas se muestran a

continuacion:

Figura 5. Instrucciones de la “Gincana de los ODS”. Fuente: elaboracion propia
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Figura 6. Ejemplos de preguntas en las tarjetas de los ODS. Fuente: elaboracién propia
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Por ultimo, se analiz6 también si las actividades presentadas contenian algun
tipo de planteamiento didactico, es decir, si especificaban las competencias que
querian trabajar, los objetivos, los materiales, la temporalizacién, si habia
instrucciones para el docente o para los estudiantes, si la actividad tenia un titulo,
etc. La tabla 5 muestra de manera detallada la presencia de estos indicadores para

cada uno de los grupos de ambas asignaturas.

ADE. VOL. 22 (NUM.2) 169



AULA DE
ENCUENTRO

Echegoyen Sanz, Y., y Martin Ezpeleta, A. (2020). Educacion transdisciplinar para la sostenibilidad. Analisis
cualitativo de actividades didacticas. Aula de Encuentro, volumen 22 (nim.2), pp. 148-180.

s |8
-

CENTRO UNIVERSITARIO

Tabla 5. Presencia de los diferentes indicadores de planteamiento didactico en cada una de las propuestas
disenadas.

Instruccion Instrucciones
Compet es paracel Materi Objeti Temporal . Image
encias profesor para los ales oIS izacion Titulo nes
alumnos
CN grupo 1 0 0 X 0 0 0 0 X
CN grupo 2 0 0 0 0 0 0 0 0
CN grupo 3 X 0 X 0 X 0 0 X
CN grupo 4 0 X 0 0 X 0 X 0
CN grupo 5 0 0 0 0 0 0 X X
CN grupo 6 0 X 0 0 X 0 0 0
CN grupo 7 0 0 0 0 0 0 X 0
CN grupo 8 0 0 0 0 0 0 X 0
CN grupo 9 0 X 0 0 0 0 0 0
CN grupo 10 0 0 0 0 0 0 0 0
CN grupo 11 0 0 0 0 0 0 0 0
CN grupo 12 0 0 X 0 0 X 0 X
CN grupo 13 0 0 0 0 X X X 0
CN grupo 14 0 X 0 0 0 0 0 0
CN grupo 15 0 0 0 0 0 0 0 0
CN grupo 16 0 0 0 0 0 0 0 0
FL grupo 1 0 0 0 0 0 0 0 0
FL grupo 2 0 0 0 0 0 0 X 0
FL grupo 3 0 X 0 0 0 0 0 0
FL grupo 4 0 X 0 X X 0 X 0
FL grupo 5 0 0 0 0 0 0 X 0
FL grupo 6 0 X 0 0 0 0 X 0
FL grupo 7 0 X 0 X X X X X
FL grupo 8 0 0 0 0 0 0 0 0
FL grupo 9 0 0 0 0 0 0 0 0
FL grupo 10 0 X 0 X X X 0 0
FL grupo 11 0 0 0 0 X 0 X 0
FL grupo 12 0 0 0 0 0 0 0 X
FL grupo 13 0 0 0 0 0 0 0 0
FL grupo 14 0 0 0 0 0 0 0 0
FL grupo 15 0 0 X 0 0 0 0 0
FL grupo 16 0 0 X 0 X 0 0 0
FL grupo 17 0 0 X 0 X 0 0 X

Como se puede observar en la tabla 5, encontramos al menos uno de estos
indicadores en 11 de los grupos de CN y 12 de los de FL. De nuevo se realizé un
estudio estadistico para ver si existian diferencias significativas entre ambos
realizando un conteo del namero de indicadores de planteamiento didactico

presentes. El calculo de las medias y las desviaciones estandar para cada uno de
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los grupos arroja valores de 1.31 +1.18 para CN y 1.65 + 1.73 para FL, y la prueba
U de Mann Whitney (p=0.897) indica que no hay diferencias estadisticamente

significativas entre ambos.

4. CONCLUSIONES

Las actividades didacticas disefiadas por estos docentes en formacion son
muy heterogéneas. El dato mas sorprendente es que de todas las actividades las
claramente mas frecuentes (un 95% del total) son aquellas relacionadas con
potenciar la creatividad de los nifios y nifias, que toman forma principalmente en
talleres literarios o plasticos. También con mucha frecuencia se proponen
actividades que abordan la comprensién lectora y, en menor medida, aquellas que
quieren potenciar el pensamiento critico en debates y tertulias, con propuestas de
ampliacién de conocimientos e incluso a través de salidas del aula.

Por lo demas, el analisis de las actividades planteadas indica que los grupos
de estudiantes de la asignatura de “Formacion literaria para maestros” proponen
mas actividades, con una mayor variedad en el tipo de actividades disefiadas y con
un planteamiento didactico mas elaborado. Sin embargo, el analisis estadistico de
los mismos demuestra que estas diferencias no son significativas. Esto no deja de
corroborar que el mismo aprovechamiento de la secuencia didactica han hecho los
estudiantes de la asignatura de ciencias que los de letras, y que en ambos casos
han mezclado los presupuestos tedrico-metodoldgicos de la educacion literaria y la
educacion ambiental caminando hacia una educacion transdisciplinar para la

sostenibilidad.
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No obstante, no se observa un planteamiento didactico claro en la mayoria
de las actividades, ni son demasiado originales o creativas. Esto puede deberse a
que los estudiantes se encuentran en un momento de su formacion que todavia no
ha intensificado la reflexién didactica, pero no deja de ser sintomatico que, en el
ecuador de la carrera y tras haber vivido la experiencia —aunque breve todavia—
del Practicum, no cuenten con mas destrezas en este sentido. En posteriores
trabajos nos proponemos confrontar estos resultados con los que generen
estudiantes de los ultimos cursos de los Grados de Educacion Infantil y Primaria,
pero una hipoétesis, que viene avalada por estudios como los citados de Yates y
Twigg (2017), es que no se ensefia y entrena suficientemente la creatividad y el
disefio de actividades didacticas, cosa que claramente va en detrimento de la
preparacion y capacidad de estos docentes en formacion para su practica

profesional.
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