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RESUMEN

La promocidén del habito lector es clave para la formacidén de lectores criticos y el
éxito escolar. En este sentido, los libros ilustrados de no ficcidn son un recurso efi-
caz para fomentar la lectura por sus caracteristicas ludicas e informativas. En este
contexto, las bibliotecas escolares juegan un rol crucial al facilitar el acceso a estos
libros. Este estudio analiz6 los libros ilustrados de no ficcion de una biblioteca esco-
lar de la provincia de Cadiz, con el objetivo de identificar aspectos bibliograficos y
su vinculacioén con ciertas tematicas. Se utilizé una ficha de analisis para registrar
datos como autores, afio, editorial, Clasificacion Decimal Universal y Objetivos de
Desarrollo Sostenible. Los resultados mostraron que, de 5295 libros, solo 156 eran
libros ilustrados de no ficcion, cuyos temas principales son las Ciencias Exactas y
Naturales y Geografia. En definitiva, a pesar de su utilidad para fomentar la lectura
y adquirir conocimiento, los libros ilustrados de no ficcion representan un porcentaje

bajo del total del fondo bibliografico de la biblioteca.

PALABRAS CLAVE: Libro ilustrado de no ficcidn, biblioteca escolar, analisis

descriptivo, Objetivos de Desarrollo Sostenible, Clasificacion Decimal Universal.

ABSTRACT

The promotion of reading habits is essential for fostering critical readers and
achieving school success. In this regard, non-fiction illustrated books represent
an effective resource for encouraging reading due to their combined ludic and
informative characteristics. Within this context, school libraries play a crucial
role by facilitating access to these materials. This study analysed the non-fiction
illustrated books held within a school library in the province of Cadiz, with the

https://doi.org/10.17561/ae.v27n2.9643 257


https://doi.org/10.17561/ae.v27n2.9643

AULA DE
ENCUENTRO

aim of identifying bibliographical aspects, and determine their thematic focus.

An analysis sheet was used to record key data such as authors, publication
year, publisher, Universal Decimal Classification (UDC), and alignment with the
Sustainable Development Goals (SDGs). The results indicated that out of a total
collection of 5,295 books, only 156 were non-fiction illustrated books. The main
themes covered by these titles were Exact and Natural Sciences and Geography.
In conclusion, despite their utility in promoting reading and acquiring knowledge,
non-fiction illustrated books constitute a low percentage of the library’s total

collection holdings.

Keywords: Non-fiction illustrated books, school library, descriptive analysis,

Sustainable Development Goals, Universal Decimal Classification.

1. INTRODUCCION

El fomento del habito lector en el alumnado de Educacién Primaria —en
adelante, EP— supone una de las principales preocupaciones por parte de los
docentes (Galarraga-Arrizabalaga et al., 2023), debido a que ademas del escaso
nivel que poseen y la dificultad de adecuar los recursos para la promocién de la
lectura. Una actividad que suele relacionarse mas con las tareas escolares, que
con el verdadero papel que debe representar la lectura como actividad ociosa y
placentera (Zambrano-Ormana y Bravo-Rosillo, 2021; Naranjo-Rondon y Gutiérrez-
Ramos, 2018). En este sentido, la falta de habito puede derivar de diversas causas,
como la falta de modelizacion del comportamiento, las carencias de rutinas de lectura,
la percepcion negativa por parte del alumnado tras la imposicion de determinadas
lecturas alejadas de sus intereses, la falta de concentracion, el ambiente familiar
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o los numerosos estimulos tecnologicos a los que estan expuestos (Giler-Medina
y Avila-Rosales, 2024; Romero y Cruz, 2019; Sedano-Fernandez, 2015; Valdés-
Zamudio y Mariscal-Vega, 2018).

Continuando en la misma direccion, la falta de habito lector trae consigo con-
secuencias negativas como el deficiente nivel de comprension lectora que genera
fracaso escolar al impedir el acceso al conocimiento del resto de areas curriculares.
Asi lo evidencian investigaciones como la realizada por Romero-Oliva et al. (2018),
relacionando la lectura con la promocion de los estudiantes; Jiménez-Cardenas et al.
(2021), vinculando la comprensioén lectora e la historia; Heredia-Ponce et al., (2024),
demostrando la importancia de la comprension lectora en la resolucién de problemas
matematicos o Asencio et al. (2023), destacando la influencia que tiene la lectura en
el acceso a los contenidos de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales.

En este escenario, se hace necesario plantear posibles soluciones que
contribuyan al fomento lector y al acceso del conocimiento, con la finalidad de
hacer de la lectura una actividad ludica y, a la vez, informativa. Ante esta situacion,
se plantea el libro ilustrado de no ficcion —en adelante, LINF— como un recurso
motivador, puesto que segun Young et al. (2007), esta tipologia de libros dispone
de caracteristicas ludicas, estéticas e informativas que llaman la atencién de los
estudiantes mas reacios a la lectura.

Con respecto a la delimitacién conceptual de este recurso, Romero-Oliva
et al. (2021), lo definen como libros que no forman parte de la literatura infantil,
debido a que su finalidad no es desarrollar la competencia literaria, sino que los
estudiantes exploren y aprendan mediante la lectura como actividad ludica. En la
misma direccion, Sampériz et al. (2020), Tabernero-Sala et al. (2022) y Montenegro
y Silva (2019), exponen que la relevancia de estos libros radica en que permiten que

la lectura sea estética por la calidad de sus ilustraciones, ludica por los elementos que
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permiten al lector participar en el texto, e informativa por la calidad de la informacién

que contiene, generando asi, una relacion entre arte, conocimiento y ocio.

En cuanto a las caracteristicas de los LINF, fisicamente, son libros atractivos
por la calidad de los elementos paratextuales que lo componen, destacando las
ilustraciones estéticas y ludicas que complementan el texto escrito y que generan
curiosidad en el lector. Asimismo, los contenidos textuales mantienen la calidad y
rigurosidad cientifica de los libros informacionales tradicionales (Sanjuan-Alvarez y
Cristobal-Hornillos, 2022; Montenegro y Silva, 2019). En la misma direccion, Young
et al. (2007), destacan que permiten la construccion autbnoma de conocimiento,
ofrecen lecturas auténticas conectadas con la vida cotidiana de los estudiantes,
acerca la lectura a los mas reacios, fomentan el desarrollo de un vocabulario mas
especializado y favorecen el desarrollo del pensamiento critico.

Por todo ello, cada vez el éxito de los LINF es mayor, o que genera que estos
libros sean cada vez mas relevantes para las editoriales, quienes los perciben como
un gran nicho de mercado (Tabernero-Salas y Colon-Castillo, 2023).

Ahora bien, el fomento lector no se alcanza unicamente a través de un recurso,
también esresponsabilidad de determinados espacios comolas bibliotecas escolares,
cuya tarea ha sido tradicionalmente, la de preservar el patrimonio bibliografico y
acercar el conocimiento y la cultura, a aquellos que buscan informacion y lecturas
que satisfagan sus necesidades de informacion y ocio (Sanchez y Yubero, 2015).

En este sentido, poniendo el foco en las bibliotecas escolares, Vega-
Barrera (2000) defiende que son un elemento clave en el fomento lector, y que
su funcién es la de proveer los recursos, servicios y actividades que requiere
el programa educativo, tales como una buena seleccidén de libros que propicien
lecturas ociosas, una correcta orientacion en la lectura para fomentar el gusto y el

habito lector, entre otros.
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En consonancia con lo anterior, la biblioteca escolar se constituye como un

espacio para la lectura, obtener informacién y unir a los agentes escolares con el fin
de reforzar las diferentes disciplinas curriculares y promocionar la lectura (Santos-
Diaz, 2017; Gonzalez-Pérez y Montero-Salas, 2021). Esta idea se refuerza con la
investigacion de Albelda-Esteban (2019), la cual obtuvo como conclusiones que
estos espacios contribuyen al desarrollo de la comprensién lectora, que quienes
acuden regularmente a la biblioteca escolar tiene una mayor autonomia a la hora
de aprender, y que planificar actividades en la biblioteca escolar involucrando a las
familias, crea una conexién emocional y favorece el habito lector en el hogar.

En relacion con el papel que tienen los libros informativos en las bibliotecas
escolares, segun la investigacion de Baré-Llambias (2022), la presencia de estos libros
es baja, pues el 74 % de las bibliotecas escolares espafolas tiene menos de un 60 %
de este tipo de libros a pesar del potencial que tienen a la hora de buscar informacion.

A modo de resumen, los LINF suponen un recurso con gran potencial para
fomentar el habito lector y la formacion de ciudadanos criticos y responsables.
No obstante, es fundamental que las bibliotecas escolares cuenten con este tipo
de recursos, ya que estas adquieren un papel fundamental en la integraciéon de
materiales, en garantizar su disponibilidad y en fomentar su uso en el ambito escolar
desde una vision interdisciplinar e inclusiva hacia todas las areas del curriculo desde

las estrategias del plan lector de centro (Montijano, 2016).

1.1. La biblioteca escolar como centro de recursos en un plan de lectura

La reflexion sobre el papel de la lectura y de las bibliotecas en el proceso de
ensefanza y de aprendizaje de los alumnos en el siglo XXI no debe hacerse al margen
de la sociedad en que se vive; el antidoto que supone la lectura debe afrontar tres
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asechanzas del mundo actual: el riesgo del dominio de laimagen, el riego del aislamiento

y el riesgo de la superficialidad (Marchesi, 2005). Frente a estos problemas, la escuela,
y la apuesta por la lectura dentro de ella, puede convertirse en la opcion mas valiosa
para corregir esta situacion. La escuela ha de ser lugar de encuentro entre alumnos de
origenes sociales, familiares y culturales diversos (Tabernero-Sala y Duefias-Lorente,
2003); es un espacio compartido de socializacion, en el que se conoce a los otros y se
aprende de ellos; es institucion necesaria para la construccion de valores de respeto,
tolerancia y solidaridad. Lo que permite el logro de estos objetivos no es la institucion
escolar en si misma, sino las practicas educativas que en ella se generan. Y una de las
mas enriquecedoras es la lectura. Pero esta practica es necesario conectarla al mismo
tiempo con la forma de aprender de los alumnos y despertar sus intereses.

Las bibliotecas escolares han de ser lugares de aprendizaje en donde tanto los
alumnos como los profesores y padres tengan a su disposicion un variado abanico
de recursos educativos y en donde se puedan llevar a cabo actividades basadas en
una metodologia activa y participativa. La biblioteca escolar no ha de ser concebida
solo como un espacio para la lectura sino como un espacio de encuentro del saber,
de la ensenanza y del aprendizaje, y como un centro de recursos.

De esta forma, una de las concepciones de la biblioteca escolar es que es
un agente pedagdgico interdisciplinario. Asi, como recurso que esta al servicio del
trabajo entre las disciplinas, la biblioteca escolar es un elemento educativo (y no solo
fisico) a disposicidon del centro escolar que tiene como objetivo principal dinamizar
los proyectos de mejora de la ensefanza que se lleven a cabo en el centro. Como
Durban (2010) apunta que la funcién de apoyo de la biblioteca escolar a la docencia
determina que lo que configura su fundamento no son solo los recursos de que
dispone, sino su uso dentro de un proceso de ensefianza y aprendizaje. (...). En

consecuencia, la incidencia real de la biblioteca en la practica educativa no ha de
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vincularse unicamente al recurso fisico en si, sino especialmente al recurso humano.

Porque la biblioteca escolar corporeizada por el coordinador de la biblioteca ha de
constituir un agente catalizador y, a su vez, canalizador de iniciativas corresponsales
vinculadas a los trabajos de investigacion y a las intervenciones de lectura.

Asi, los alumnos y los profesores de distintas areas deberan encontrar en la

biblioteca escolar documentos y recursos que les permitan:

- Trabajar con diferentes tipos de textos relacionados con las disciplinas como
mapas, ilustraciones, cuadros, graficos o tablas.

- Promover lecturas literarias y no literarias relacionas con las areas.

- Abordar los ejes trasversales del curriculo.

- Disenfar distintas situaciones de aprendizaje a través de la investigacion y el

desarrollo de practicas lectoescritoras.

Como ejemplo de implantacion y evaluacién de la biblioteca escolar en la
cultura de un centro educativo, podemos tomar como referencia el modelo ofrecido
por la Consejeria de Educacién en Andalucia, en su Plan de trabajo y autoevaluacion
de la biblioteca escolar (2011), como analisis del lugar que ocupa la biblioteca
escolar como centro de recursos de ensefianza y aprendizaje (BECREA) en el plan

de centro y en la actividad curricular (Figura 1).

Figura 1. Diagnéstico de la biblioteca escolar en un proyecto educativo

A Primeros pasos La biblioteca no es un recurso * Analizar la situaciéon
relevante para el desarrollo del < Dar los primeros pasos y elaborar un plan de
proyecto educativo trabajo realista

» Formar a la persona responsable

» Adecuar la infraestructura y equipamiento a
las necesidades

* Iniciar tareas técnico-organizativas

(Continuada)
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Figura 1. Diagnéstico de la biblioteca escolar en un proyecto educativo (Continuada)

C La biblioteca es un * Iniciar la articulacion de programas: formacion
Inicio de servicios y complemento del trabajo basica de usuarios de biblioteca
programas docente  Configurar el itinerario de lectura del centro.

» Generar espacios en la web del centro para
la presencia de servicios y programas de la
biblioteca

* Mantener estables la gestion y los servicios

D La biblioteca es un recurso * Ampliar la articulacién de programas:
Estabilidad clave de la accion docente y del formacion en habilidades y estrategias para
proyecto educativo aprender a investigar e informarse

« Establecer protocolos de actuacion para
coordinar acciones de la biblioteca en el centro

» Implementar secciones documentales de aula

* Colaborar con instituciones

* Implementar procesos de autoevaluacion de
servicios y programas

Fuente: Plan de trabajo y autoevaluacion de la biblioteca escolar (Consejeria de educacién en Andalucia, 2011).

Una vez expuestos los aspectos teoricos y antecedentes del objeto de estudio,
se procede a exponer el objetivo general (OG) de la investigacion: Analizar el fondo
de libros ilustrados de no ficcion de un centro escolar con el fin de identificar sus
caracteristicas bibliograficas y sus posibles aportaciones al disefio de un plan de lectura

de centro. A partir de este OG se desglosan una serie de objetivos especificos (OE):

e OE1: Cuantificar el numero total de libros disponibles en la biblioteca escolar.

e OEZ2: Determinar cuantos de los libros que tiene la biblioteca escolar se
corresponden con libros ilustrados de no ficcién.

e OES3: Registrar los datos bibliograficos de los libros ilustrados de no ficcion,
como los autores, fecha de publicacion, editorial y Clasificacion Decimal
Universal (CDU).
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e OE4: Identificar los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) que pueden

trabajarse con cada libro ilustrado de no ficcion.
e OES5: Analizar los ODS, editoriales y clasificaciones CDU mas frecuentes de

los libros ilustrados de no ficcion.

Ademas de los objetivos de investigacion establecidos, se plantean las
siguientes cuestiones de investigacion (Cl) con el fin de facilitar la generacion de
conocimiento, puesto que segun Maxwell (2013), las cuestiones de investigacion

son el eje central de cualquier investigacion (Tabla 1).

Tabla 1. Relacion entre los objetivos especificos y las cuestiones de investigacion

Objetivos especificos  Cuestiones de investigacion

OE1 ¢, Cuantos libros conforman el fondo total de la biblioteca escolar?

OE2 ¢ Qué porcentaje del fondo total de la biblioteca se corresponde con libros
ilustrados de no ficcion?

OE3 ¢ Cuales son los datos bibliograficos mas relevantes de los libros ilustrados de no
ficcion de la biblioteca escolar?

OE4 ¢, Qué Objetivos de Desarrollo Sostenible pueden abordarse a través de los libros
ilustrados de no ficcion del fondo de la biblioteca escolar?

OE5 ¢, Cuales son los ODS, editoriales y clasificaciones CDU mas representativos de
los libros ilustrados de no ficcion de la biblioteca escolar?

Fuente: Elaboracion propia.

2. METODO

La presente investigaciéon se plantea desde un enfoque metodoldgico
cuantitativo no experimental (Hernandez-Sampieri y Mendoza, 2018), debido
a que busca responder a las cuestiones de investigacion planteadas mediante
datos medibles y cuantificables que necesitan de un registro de cifras. Ademas, es
una investigacion sistematica y empirica sin intervencion directa en las variables,
siendo asi una investigacion generalizable y particularista, con una interpretacion
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objetiva de los resultados obtenidos (Cardenas, 2018; Hernandez et al., 2010;
Ochoa et al., 2020).

En este contexto, se inserta el método descriptivo, cuya finalidad es descri-

bir estructuras, situaciones y caracteristicas a través de la observacion sistematica,
y exponiendo de forma narrativa y numérica los aspectos sujetos a estudio. En otras
palabras, utilizar los numeros para definir o que se esta investigando (Rodriguez et al.,
1999; Abreu, 2014; McMillan y Schumacher, 2005). En este sentido, Mousalli-Kayat
(2015) defiende su utilidad en el ambito educativo al facilitar una descripcion detallada
en estudios, como el presente, en el que son imposibles de realizar mediante métodos
experimentales o correlacionales.

Continuando en la misma direccion, la técnica de recogida de informacién
que se ha empleado ha sido el analisis documental, puesto que permite objetividad
y sistematicidad en investigaciones cuantitativas, asi como realizar descripciones
bibliograficas y de contenido (Nufez-Valdés y Gonzalez-Campos, 2019; Clauso-
Garcia, 1993). Asimismo, segun Pefa-Vera y Pirela-Morillo (2007), este tipo de

analisis permite conocer partes concretas de libros, documentos, entre otros.

2.1. Descripcion del contexto*

La biblioteca escolar pertenece a un centro educativo de la provincia de
Cadiz. Este centro dispone de una sola linea desde el segundo ciclo de Educacion
Infantil (3, 4 y 5 afos) hasta 6.° de EP.

El espacio de la biblioteca escolar dispone de una pizarra digital, 5295 libros,

multiples mesas vy sillas en las que se realizan actividades como ajedrez y otros

4 El nombre del centro no se especifica con el fin de preservar su anonimato.
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tipos de juegos de mesas, y espacios adaptados al alumnado de infantil (suelo

acolchado y sillas de un menor tamafo).

Asimismo, los usuarios reciben un carné intransferible para realizar préstamos
y devoluciones. En este sentido, los tutores potencian el préstamo de libros, y son
los responsables de mantener actualizado y ordenado los libros.

En cuanto a las actividades, la biblioteca realiza clubes y talleres de lectura.

2.2. Instrumento

Elinstrumento para el analisis documental del espacio escolar de la biblioteca
consistié en una ficha caracterizada por ser una hoja de calculo en software de
Microsoft Excel. Se constituyé siguiendo las referencias de Gutiérrez-Molero vy
Heredia-Ponce (2023), debido a las ventajas que brinda de cara al posterior analisis
de los datos.

En este sentido, la ficha de analisis se conforma por los siguientes aspectos:
Titulo; Fecha de publicacion; Autores; Editorial; Objetivos de Desarrollo Sostenible
(ODS) y Clasificacion Decimal Universal (CDU), como sistema de clasificacion
bibliografica que se usa para la clasificacion y organizacion de documentos de cara

a su localizacion en espacios como las bibliotecas.

2.3. Procedimiento

En un primer momento, se procedié a contabilizar el numero total de libros
del que dispone la biblioteca escolar. Posteriormente, se analizé cada libro para

determinar si era un LINF o se correspondia con otra tipologia. En el caso de que
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se tratase de un LINF, se procedia a registrar en la ficha de analisis de Excel el

titulo del libro, la fecha de publicacion, los autores, la editorial, los ODS que pueden

trabajarse a través del libro en cuestion, y con qué CDU se corresponde (Figura 2).

Figura 2. Procedimiento del registro de la informacién

Total 5295

LINF 156 (2.94 %)

Fuente: Elaboracion propia.

Una vez que se dispuso de estos datos, se continud con la elaboracion de los
resultados y el analisis descriptivo de estos, los cuales se presentaran y comentaran a
continuacion. Los hallazgos serviran para el desarrollo de las conclusiones donde se

propondran opciones para su integracion en el disefio de un plan de lectura de centro.

3. RESULTADOS

En el presente apartado, se procedera a presentar los resultados que se han
obtenido con vistas a contribuir a la consecucion de los objetivos y a dar respuestas

a las cuestiones e investigacion.
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Primeramente, tal y como aparece en la Figura 1, se ha contabilizado un total

de 5.295 libros en la biblioteca escolar, de los cuales 156 se corresponden con LINF,
es decir, el 2,95 %.
Seguidamente, se llevara a cabo el analisis de la autoria de los 156 LINF

registrados (Figura 3).

Figura 3. Sexo de los autores de los LINF

Sexo

= Mujeres
= Hombres

Otros

Fuente: Elaboracién propia.

Como aparece en la Figura 3, la mayoria de los LINF de la biblioteca
escolar tienen como autoras a mujeres (50 %), esto se debe a que el 11 % es
de autoria desconocida, asociada a equipos editoriales. Por tanto, el 39 % se
corresponde con autores hombres. Asimismo, cabe sefialar que si un libro esta
conformado por autor y autora se realiza un registro individual clasificando un
autor y una autora.

A continuacion, se expondra como se distribuyen los LINF en funcion de la

CDU a la que pertenecen (Figura 4).
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Figura 4. Distribucién de los LINF por CDU
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Fuente: Elaboracion propia.

La Figura 4 muestra que la mayor parte de los LINF se corresponden con
la CDU 5 “Ciencias exactas y naturales” con el 43 % del fondo. En segundo
lugar, destaca la CDU 9 “Geografia. Biografia. Historia” con el 30 % de los LINF.
En un plano minoritario se encuentran los CDU 3 “Ciencias Sociales. Politica.
Economia. Derecho” y CDU 8 “Lengua. Literatura” con un 8,5 % y 8,4 %,
respectivamente. El resto se encuentran entre un 1 % y un 4,5 %, a excepcion de
la CDU 2 “Religion y Teologia” que tiene un 0 %, siendo el unico vacio tematico
de la biblioteca escolar.

Seguidamente, en la Figura 5 se expone de manera porcentual la distribuciéon

de los ODS en los LINF de la biblioteca escolar.
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Figura 5. Distribucién de los LINF por ODS
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Fuente: Elaboracién propia.

Los resultados expuestos en la Figura 5 evidencian una distribucion desigual
de los ODS. Si apelamos a un ejemplo, el ODS 4 “Educacion de Calidad” es el que
muestra una mayor concentracion, representando el 32,23 %, lo que indica que la
mayor parte de los LINF esta destinada a la mejora de la educacion.

Por otro lado, el ODS 3 “Salud y Bienestar” es el segundo ODS mas frecuente
al tener una presencia del 9,97 %, seguido por el ODS 15 “Vida de Ecosistemas
Terrestres” conel 7,93 %y el ODS 5 “Igualdad de Género con el 7,41 %. Esto manifiesta
un compromiso considerable en temas de salud, cuidado medioambiental e igualdad.

Asimismo, otros ODS también estan presentes, aunque con un porcentaje
menor, siendo el caso del ODS 10 “Reduccién de las Desigualdades” con un 6,9 %
y el 13 “Accion por el Clima” con el 6,1 %.

Por ultimo, se puede apreciar el contraste con el ODS 1 “Fin de la Pobreza”,
6 “Agua Limpia y Saneamiento”, 8 “Trabajo Decente y Crecimiento Econémico” y 17
“Alianza para Lograr los Objetivos”, al mostrar valores muy bajos, entre el 0,26 % y
el 0 %. Hay que senalar que no existe ningun LINF vinculado con el ODS 17.
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Figura 6. Distribucién en afios de la fecha de publicacién de los LINF
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Fuente: Elaboracién propia

Ahora bien, en la Figura 6, se refleja la distribucion de los afios en los que se
han publicado los LINF de la biblioteca escolar.

Se puede apreciar que el LINF con mayor antigiedad data del 1963. No
obstante, la mayoria corresponde a obras publicadas mas recientemente, siendo la
mas reciente, en el afio 2025.

Se observa que hay libros antiguos, desde 1963, pero en pequefas cantidades
(1 o 2 ejemplares) de libros publicados hasta finales de los afios 90.

En este sentido, se destaca que hay un mayor numero de ejemplares
publicados a partir del afio 2000, siendo los libros publicados en los afos 2002 y
2013 los que tienen una mayor presencia, 13 LINF cada afio, lo que equivale al 8 %
cada afno. A estos afnos le siguen los ejemplares publicados en los afios 2005, 2009
y 2016 con una frecuencia de 11 LINF cada afio, es decir, corresponde un 7 % de

LINF publicados en cada uno de estos afnos.
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Estos datos indican que a pesar de que la biblioteca escolar conserve

obras antiguas, predominan las obras contemporaneas, con una concentracion
considerable de LINF entre los afios 2000 y 2020, existiendo incluso un 10 % de
LINF publicados en los ultimos 5 afios.

A continuacion, la Tabla 2 muestra las 10 editoriales mas frecuentes de los

156 LINF registrados en la biblioteca escolar.

Tabla 2. Frecuencia de editorial

Editorial Frecuencia
SM 38
Susaeta
Alba
Circulo de lectores

-
~

Juventud
Libsa

Everest

Destino
El Pais
Combel

WDWW|WwW |0

Fuente: Elaboracion propia.

Enlatabla anterior se muestran solo las 10 editoriales mas frecuentes. Destaca
SM, la cual corresponde con 38 LINF (24,3 %), es decir, casi una cuarta parte. En
segundo lugar, 17 LINF de 156 son de la editorial Susaeta (10,9 %). Les siguen
las editoriales Alba y Circulo de lectores con el 4,5 % y 3,2 %, respectivamente.
Finalmente, las editoriales Juventud y Libsa tienen una frecuencia del 2,5 % cada
unay las editoriales Everest, destino, El Pais y Combel, un 1,9 % cada una. En otras
palabras, la suma de las 10 editoriales mas frecuentes supone el 55,5 %, y las 46
editoriales restantes suponen el 44,5 % de los LINF, con una frecuencia de 1 o0 2

LINF cada una de ellas, es decir, un 0,6 0 1,2 %.
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4. DISCUSION Y CONCLUSIONES

El estudio realizado sobre el fondo de LINF de la biblioteca escolar ha
permitido obtener datos relevantes con respecto al porcentaje que estos ocupan
del fondo total de la biblioteca, cuales son sus caracteristicas bibliograficas, con
qué ODS se vinculan, entre otros. Dicho esto, se procedera a dar respuestas a los
objetivos y las cuestiones de investigacion planteadas inicialmente.

Primeramente, los resultados exponen que la biblioteca escolar dispone de
un fondo total de 5295 libros, de los cuales 156 se corresponden con LINF, lo que
equivale al 2,94 %. Estos datos evidencian una oportunidad de mejora en este
sentido, teniendo en consideracion el potencial didactico que posee este tipo de
libros por la cantidad de tematicas actuales que abordan, asi como por la capacidad
de fomentar el habito lector, incluso en los estudiantes mas reacios hacia la lectura.

En segundo lugar, el estudio constata que la mayoria de los LINF de la
biblioteca escolar son de autoria femenina (50 %). Esta distribucion es cuanto menos
significativa, puesto que segun Manrique-Sabogal (2021), la produccion editorial ha
sido histéricamente dominada por hombres, lo que puede sugerir un avance en la
equidad de género en este ambito en concreto.

En tercer lugar, con respecto a la clasificacion tematica segun la CDU, los
resultados reflejan que mayor concentracion en las areas de Ciencias Exactas y
Naturales con el 43 % de los LINF, y Geografia, biografia e historia con el 30 %.
Esto contrasta con otras areas que cuentan con una representacion minoritaria,
por ejemplo, las Ciencias Sociales, Lengua y Literatura con un 8,5 % y 8,4 %,
respectivamente, o la ausencia total de LINF relacionados con la Religiéon. Por
consiguiente, estos datos indican que hay vacios tematicos que seria pertinente

considerar en futuras adquisiciones.
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En cuarto lugar, en cuanto a la vinculacion entre LINF y ODS, los resultados

muestran una distribucién desigual. EI ODS 4 “Educacion de Calidad” predomina
sobre el resto con una presencia del 32,23 %. A este ODS le siguen los relacionados
con la salud (9,97 %), el medioambiente (7,93 %) y la igualdad de género (7,41 %).
No obstante, los ODS relacionados con la erradicacién de la pobreza, el acceso
al agua limpia y el trabajo decente, apenas estan representados. Esta distribucion
desigual sugiere la necesidad de disponer de mas contenidos con el fin de ofrecer
recursos a los estudiantes que les permitan tener una visibn mas completa de los
desafios globales actuales.

En quinto lugar, en relacion con los afios de publicacion, se muestra que el
fondo estarelativamente actualizado, puesto que la mayoriade LINF ha sido publicado
a partir del afio 2000 y el 10 % de estos ha sido publicado en los ultimos 5 afos,
lo que muestra una tendencia a la hora de adquirir LINF publicados recientemente.
Aunque garantiza asi que los contenidos satisfagan los intereses y necesidades de
los estudiantes; no obstante, hay un cierto volumen de obras antiguas.

En sexto lugar, los resultados arrojan homogeneidad en el origen editorial de
los LINF, puesto que la editorial SM concentra el 24,3 % de los LINF y Susaeta el
10,9 %. Teniendo en cuenta que se han registrado 56 editoriales y que solo estas
dos acumulan el 35,2 %, puede existir el problema de limitar la diversidad estilos
y perspectivas, por lo que una distribucion mas equitativa entre editoriales resulta
fundamental para ampliar los temas, las voces y las propuestas didacticas.

Una vez delimitadas las caracteristicas y el fondo bibliografico de la biblioteca
escolar, nos adentramos en su repercusion y posibilidades en el disefio de cualquier
plan de lectura de centro educativo. Su elaboracién conlleva un proceso estructurado
en diversas fases, cada una con un propdésito especifico para que asi se garantice

una implementacion exitosa y la adaptacion al contexto, siendo el analisis de los
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recursos, entre los que se situa el fondo editorial, una de las claves para avanzar en

la planificacién de las practicas lectoras desde una vision colegiada de los diferentes
agentes implicados.

Ahora bien, en cuanto a las limitaciones del estudio, la principal es que los
resultados no son extrapolables a otros contextos educativos al centrarse en una
sola biblioteca escolar. Ademas, la categorizacién de los LINF segun la CDU vy los
ODS puede verse condicionada por la subjetividad de los investigadores.

Asimismo, de cara a futuras investigaciones debe ampliarse el numero de
bibliotecas escolares de diversos contextos, con el fin de comparar los fondos de
estas. También seria interesante conocer el uso que se le da a este tipo de libros por
parte de docentes y estudiantes.

En definitiva, la investigacion manifiesta la presencia de LINF en las
bibliotecas escolares y destaca la importancia de ampliar su volumen, tematicas
y editoriales representadas, prestando especial atencién a los ODS menos
representados. Un fondo de LINF equilibrado y actualizado es crucial para fomentar
una educacion de calidad, critica y comprometida con los desafios globales que

existen en la actualidad.
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