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Resumen

En el presente estudio, se presenta una alternativa a las practicas docentes tradicionales
mediante la utilizacién del video como recurso docente en un entorno de aula invertida por
parte del estudiantado. A partir de un analisis efectuado en tres asignaturas pertenecientes al
ambito de economia aplicada en la Universidad Autonoma de Madrid y la Universidad de A
Coruna durante el curso 2022/2023, se introduce un proyecto novedoso de evaluacion continua,
donde el estudiantado debe elaborar videos a partir de materiales facilitados por el docente.
Los resultados muestran que la utilizacion del video aumenta la motivacion del estudiantado,
aumentando el interés en las asignaturas y en sus expectativas de obtener una buena calificacion.
No se detecta, sin embargo, la existencia de un patréon de género en los resultados, ya que no
existen diferencias entre hombres y mujeres. Estos resultados sugieren una importante reflexion
en cuanto al futuro de la docencia de asignaturas de economia en un entorno globalizado.

Palabras clave: aula invertida, nuevas tecnologias, video, economia aplicada, docencia
universitaria.

Codigos JEL: A22, D01, EO1
Abstract

The present study presents an alternative to traditional teaching practices by using the video
as a teaching resource in a flipped classroom environment by students. Based on an analysis
carried out in three subjects belonging to the field of applied economics of the Universidad
Autonoma de Madrid and Universidad A Coruna during the 2022/2023 academic year, an
innovative continuous assessment project is introduced, where the students must create videos
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from materials provided by the teacher. The results show that using the video increases students’
motivation, increasing their interest in the subjects and their expectations of obtaining a better
grade. A gender pattern in the results is not detected, since there are no differences between
men and women. These results suggest an important reflection regarding the future of teaching
economics subjects in a globalized environment.

Keywords: flipped classroom, new technologies, video, applied economics, university
teaching

JEL codes: A22, D01, EO1

1. INTRODUCCION

En la educacidn universitaria, la implementacion del Plan Bolonia dentro del Espacio
Europeo de Educacion Superior ha hecho un progresivo hincapi¢ en un rol mas activo del
alumnado en el desarrollo de la docencia, lo que ha abierto nuevos horizontes en el proceso
docente. Dentro de este nuevo entorno de aprendizaje activo del alumnado, donde la clase
magistral ha ido perdiendo importancia, adquieren especial importancia las metodologias
y herramientas docentes como garantes del proceso de aprendizaje. Asi, resulta especial
relevante la metodologia docente del aula invertida (Hwang et al., 2015; Awidi y Paynter, 2019;
Karabulut-Ilgu et al., 2018, entre otros), donde el profesor proporciona recursos y materiales
de aprendizaje al alumnado, quienes pasan a preparar la sesion docente fuera del aula y a
adquirir el protagonismo en las sesiones, rompiendo a su vez con la estructura habitual de
clases magistrales. Recientemente, la aplicacion de esta metodologia docente se ha extendido a
la docencia en asignaturas de economia con resultados positivos (Roach, 2014; Lai et al., 2020,
entre otros).

En un contexto marcado por el impacto disruptivo de las nuevas tecnologias en la
educacion, donde se puede considerar a gran parte del estudiantado como nativos digitales
(Katz et al., 2022), se asume que cuentan con los conocimientos y capacidades de manejo
de las herramientas digitales. Asi, cobra especial importancia la utilizacion del video como
recurso docente, ya que sintetiza conceptos clave explicados en las asignaturas y permite que
el estudiantado pueda asimilar los principales contenidos objeto de estudio. Sin embargo, la
literatura académica que analiza los entornos de aprendizaje de aula invertida se ha centrado
en que el alumnado utilice las herramientas de video de manera pasiva mediante su mera
visualizacioén (Pardo y Mirriahi, 2017; Tomas et al., 2019, entre otros). Este hecho obvia la
utilizacion activa del video como recurso docente por parte del estudiantado, lo que supone una
importante limitacion en entornos docentes que buscan fomentar el aprendizaje activo.

Este manuscrito muestra los resultados de la aplicacion del video por parte del estudiantado
en un entorno de aprendizaje activo marcado por la metodologia docente del aula invertida. A
partir de un analisis aplicado en tres asignaturas del &mbito de la economia aplicada durante
el primer semestre del curso 2022-2023, los resultados de una encuesta andnima muestran que
la utilizacion del video por parte del estudiantado ha traido consigo una mayor motivacion de
este y, en segundo lugar, se descarta la existencia de una brecha de género en los resultados. Se
proporciona una descripcion detallada del proceso y los principales resultados obtenidos a lo
largo de las siguientes secciones.

Este manuscrito se organiza de la siguiente forma: en primer lugar, la seccion 2 presenta
el marco teodrico y la revision de literatura. La seccion 3 abarca el analisis empirico, mientras
que la seccion 4 describe los resultados. Por tltimo, la seccion 5 se enfoca en las conclusiones
y la correspondiente reflexion sobre mejora docente.
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2. REVISION DE LA LITERATURA

2.1. La utilizacion de nuevas tecnologias en educacion: el video como recurso docente

El desarrollo tecnolégico ha generado cambios tan amplios como profundos en las
sociedades en que han tenido lugar (Cabero, Llorente y Roman, 2007). La educacion y el
aprendizaje se han visto afectados en gran medida por estos cambios, en particular por la
evolucién de las tecnologias de la informacion y las comunicaciones. Varios autores (Castafo-
Muiioz et al., 2015; Estévez y Garcia, 2015) han destacado sus efectos positivos en los procesos
de ensefianza, por ejemplo, la ampliacion de la oferta formativa, la facilitacion del trabajo
personal y colaborativo y del autoaprendizaje.

Las TIC han favorecido el desarrollo de herramientas multimedia para la docencia y de nuevos
recursos didacticos diferentes de los materiales tradicionales. Estos recursos se han reunido e integrado
en plataformas virtuales digitales que permiten poner a disposicion del estudiantado los materiales
de trabajo que el profesorado considere oportuno. También permiten la entrega de actividades por
parte del estudiantado para su evaluacion y obtencion de retroalimentacion por parte del profesor.
Estos recursos se integran en plataformas virtuales con una finalidad doble (Imbernén et al., 2011):
consolidar y potenciar acciones formativas de largo alcance y crear espacios de comunicacion y de
intercambio de ideas entre estudiantes y profesores y entre los propios estudiantes.

Una de las posibilidades que abren las nuevas tecnologias es la utilizacion del video con
fines didacticos. Los estudios muestran que su utilizacion permite mejorar las competencias de
comunicacion de los alumnos, tanto cuando se relacionan entre ellos como cuando lo hacen con
el profesor (Borup, West y Graham, 2013), pasando por una mayor motivacion de los alumnos
(Hee y Scott, 2005; Bravo et al., 2011; Ljubojevic et al., 2014), la mejora de los hdbitos de estudio
(Dickie, 2009), o mayores niveles de reflexion y pensamiento critico (Hilgenberg y Tolone, 2000;
Leijen et al., 2008). Sin embargo, son escasos los trabajos que analizan estas cuestiones en nuestro
pais, especialmente en el &mbito de la ensefianza universitaria a distancia o semipresencial.

La utilizacion habitual del video con fines docentes, tanto en el aula como en la flipped
classroom y en la ensefianza a distancia ha sido proveer al estudiante de informacion y contenidos
de estudio y con los que preparar sus actividades de evaluacion continua. Por ejemplo, Hsin y
Cigas (2013) y Wieling y Hofman (2010) hallan una relacion positiva entre la utilizacion de
videos y los resultados académicos de los alumnos. De la Fuente et al. (2018) encontraron que la
utilizacion de videos mejora el rendimiento académico en la educacion universitaria a distancia.
Arroyo-Barrigiiete et al. (2019) analizaron el efecto de la utilizacion de videos como complemento
a las clases presenciales y encontraron que los estudiantes perciben su utilidad, aunque mas como
una herramienta para preparar los examenes que como un instrumento para revisar contenidos.

En todos estos casos se trata de videos que el profesorado pone a disposicion del alumno
como material de estudio o de utilizacion para la preparacion de las actividades de evaluacion
continua. Esta utilizacién del video coloca al estudiantado en un papel esencialmente pasivo,
en tanto en cuanto su posicion se centra en la visualizacion del material para extraer de ¢l
contenidos. Su nivel de interaccion con el material se limita a avanzar, detener y rebobinar el
video para captar las ideas y a responder cuestiones que puedan incrustarse en €l.

Las plataformas digitales, sin embargo, permiten otra utilizacion de esta herramienta. Se trata
de la elaboracion por parte del alumno de un video explicativo de algun contenido de la materia, o
de alguna tarea de evaluacion continua. El estudiantado debera subir el video a la plataforma, para
que sea evaluado por el profesorado. De esta forma, el estudiante pasa a desempefiar un papel
plenamente activo, tanto en la preparacion del material como en posterior grabacion.

Los videos elaborados por el estudiantado tienen varios beneficios, especialmente como
apoyo al desarrollo de capacidades digitales y de comunicacion, que son relevantes en el mundo
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de hoy, y para mejorar el aprendizaje (Hawley y Allen, 2018). Muchos estudios muestran que la
creacion de videos por parte del estudiantado les permite adquirir competencias tecnoldgicas y ser
eficaces en el uso de las tecnologias (Wong et al., 2003 ; Armstrong et al., 2009; Elsom, 2009; Alpay
y Gulati, 2010; Letschka y Seddon, 2010; Yang y Wu, 2012; Pereira et al., 2014; Russell y Moote,
2015). Varios estudios destacan también que los alumnos desarrollan habilidades de comunicacion
ademas de capacidades tecnoldgicas (Alpay y Gulati, 2010; Letschka y Seddon, 2010; Yang y Wu,
2012; Chetty y Pallit, 2013; Orus et al., 2016). Estas capacidades son especialmente relevantes
en un mundo que confia cada vez mas en los medios digitales. Schrum ef al. (2017) encuentran
que la combinacion de estas dos competencias es critica para la generacion actual de estudiantes.

Otro conjunto de estudios muestra que la elaboracion de videos por parte del estudiantado
mejora su aprendizaje (Wong et al., 2003; Elsom, 2009; Armstrong et al., 2009; Alpay y Gulati,
2010; Letschka y Seddon, 2010; Greene y Crespi, 2012; Orus ef al., 2016; Russell y Moote,
2015; Visovesic y Myers, 2017; Yang y Wu, 2012). Un factor explicativo es que la creacion
de un video es un aprendizaje activo que cambia el papel del estudiante desde consumidor de
conocimiento a crearlo (Greene y Crespi, 2012; Ryan, 2013). En segundo lugar, el proceso
de creacion del video, por ejemplo, la preparacion del guidn, el pensar en como mostrar un
concepto en una forma diferente o la revision y edicion del material, implica varias etapas de
repeticion del contenido, lo que facilita un aprendizaje mas profundo (Greene y Crespi, 2012;
Bonk y Khoo, 2014). Otro posible factor relevante tiene que ver con los niveles de compromiso
que muestra el estudiantado porque consideran que es una actividad agradable (Armstrong et
al., 2009; Chetty y Pallitt, 2013; Elsom, 2009; Greene y Crespi, 2012; Walters et al, 2015), con
lo que su motivacion aumenta (Alpay y Gulati, 2010; Pereira ef al., 2014; Russell y Moote,
2015; Wong et al., 2003) al igual que su compromiso (Elsom, 2009; Cox et al., 2010) con
el proceso de aprendizaje. La oportunidad de utilizar y desarrollar la creatividad durante el
proyecto de creacion del video, por ejemplo, pensando en como plasmar en imagenes y sonido
el tema del video, también se cita como un desarrollo importante de competencias y como un
medio de mejora del aprendizaje por diversos autores (Elsom, 2009; Cox et al, 2010; Pereira et
al, 2014; y Russell y Moote, 2015).

Aunque hay casi unanimidad en reconocer que el video apoya el aprendizaje del
estudiantado, respecto a los resultados de su evaluacion no existe un consenso como tal. Walters
et al (2015) encuentran cambios significativos en las ratios aprobado/suspenso al pasar a utilizar
tareas involucrando el video como recurso docente. En cambio, Schofield et al. (2017) no
encuentran diferencias en los resultados de la evaluacion entre videos y ensayos tradicionales.
Sin embargo, otros autores citan la satisfaccion del estudiantado con la grabacion de videos
como uno de los elementos positivos de este tipo de tareas (Elsom, 2009; Orus ef al., 2016).

2.2. El aula invertida como metodologia docente

El aula invertida constituye una de las metodologias docentes de aprendizaje activo
mas populares en la actualidad. Iniciada por Lage et al. (2000) y Bergmann y Sams (2012),
esta metodologia propone la inversion del papel del docente y el estudiantado en el aula. Asi,
mientras en la docencia tradicional el profesorado imparte clases magistrales y el estudiantado
mantiene un papel pasivo, disminuyendo su curva de atencion, en el aula invertida se propone
un esquema alternativo. En primer lugar, el docente facilita materiales al estudiantado, que debe
utilizar fuera del aula de cara a preparar la siguiente sesion de clase, que se dedica a poner en
comun con el docente, con actividades como la resolucion de dudas.

Numerosos estudios han corroborado la existencia de un impacto positivo a nivel universitario
de la metodologia docente del aula invertida sobre la motivacion del estudiantado (Hwang ef al.,
2015; Awidi y Paynter, 2019; Karabulut-Ilgu et al., 2018; entre otros). A partir de la adquisicion
de un rol mas activo, el estudiantado pasa a desempenar un papel protagonista en el proceso de

o



Barbero J., J. Gonzalez E., Lucena J., Picatoste X., Rodriguez Crespo E. NUMEROS ESPECIALES
La utilizacion del video como recurso de aprendizaje activo en un entorno de aula invertida

aprendizaje, que se convierte en aprendizaje compartido entre docente y estudiantado. Cabe destacar
que el aula invertida ha obtenido igualmente resultados positivos en la ensefianza universitaria de
asignaturas relacionadas con la economia (Roach, 2014; Lai et al., 2020; entre otros).

Sin embargo, es necesario arrojar luz sobre determinados hechos a la hora de realizar
innovaciones docentes utilizando el aula invertida como metodologia docente. Sin duda, el
aspecto clave reside en una adecuada seleccion de recursos y materiales que se puedan facilitar
al estudiantado. A partir de lo expresado en la seccion anterior, el video constituye uno de los
recursos docentes mas importantes, ya que presenta informacion sintetizada en un formato
audiovisual con contenidos atractivos.

Cabe destacar que la literatura académica sobre aula invertida se ha enfocado en la
utilizacion del video como recurso de aprendizaje de manera pasiva por parte del estudiantado,
pero no ha abordado una utilizacion activa del mismo. En un entorno educativo donde el
estudiantado posee recursos y capacidades consideradas de nativos digitales (Katz et al.,
2022), el coste de aprendizaje de utilizacion de recursos audiovisuales pasa a ser muy reducido.
Ademas, se estarian infrautilizando las habilidades del estudiantado orientadas al aprendizaje
activo. Por tanto, resulta relevante la utilizacion del video por parte del estudiantado en un
entorno de aprendizaje marcado por el aula invertida, y abordar este impacto conllevaria una
contribucion significativa a la literatura académica sobre innovacién docente en economia.

2.3. Nuevos horizontes de enseinanza en la docencia en economia

En el contexto actual, existen diversos elementos que se deben tener en cuenta a la hora de
planificar la docencia de asignaturas de economia en el ambito universitario. Uno de los aspectos
donde se hace mas hincapié es en lograr clases dinamicas, donde el estudiantado pase a ser
protagonista de su proceso de aprendizaje (Peralvo et al., 2018). En este sentido, las competencias
docentes pasan a ser un elemento clave, y la formacion docente el eje vertebrador que permite
obtener estas competencias docentes orientadas al aprendizaje activo del estudiantado.

Al mismo tiempo, es necesario recalcar que se atraviesa un contexto de globalizacion, con
cambios disruptivos en la tecnologia, que han cambiado la forma de aprender del estudiantado. Mas
alla del auge de la docencia a distancia motivada por la pandemia del COVID-19 (Shevchenko et
al.,2021), el debate actual se ha centrado en la utilizacién de herramientas de inteligencia artificial
por parte del estudiantado a la hora de realizar tareas, que desvinculan claramente el fomento del
aprendizaje activo en el proceso docente. Si bien existe una amplia literatura sobre el impacto
positivo de la inteligencia artificial sobre la ensefianza y el aprendizaje (Balacheff, 1993; Ikka,
2018; entre otros), de una manera reciente la literatura académica se ha enfocado en software que
puede generar texto de manera autobnoma (Jeon et al., 2023; Rospigliosi, 2023; entre otros).

Asi, la utilizacion de este tipo de herramientas puede ser perjudicial para el estudiantado.
El mayor problema se plantea en la realizacion de trabajos escritos, ya que surge un importante
debate en lo que se refiere a la autoria de este, siendo necesario debatir en qué medida el
estudiantado se ha beneficiado de las herramientas de inteligencia artificial generativa. Sin
embargo, en el caso de la innovacion docente planteada con la utilizacion del video, se garantiza
la autoria del estudiantado en el mismo, ya que se requiere su presencialidad a la hora de
elaborar la tarea, siendo imposible recurrir a la inteligencia artificial en lo que se refiere a la
presentacion durante la grabacion del video.

2.4. Objetivos de la innovacion docente

La presente innovacion docente se articula en torno a los siguientes objetivos especificos,
que suponen una contribucion a la literatura académica sobre innovacion docente:

N



NUMEROS ESPECIALES Barbero J., J. Gonzalez E., Lucena J., Picatoste X., Rodriguez Crespo E.
La utilizacion del video como recurso de aprendizaje activo en un entorno de aula invertida

» Objetivo Especifico 1. Mejorar la motivacidn, el interés y el aprendizaje significativo
del estudiantado por medio de contenidos mas atractivos.

» Objetivo Especifico 2. Conseguir que los alumnos interpreten su entorno de una manera
mas realista y adquieran unas competencias utiles para el mundo empresarial, ya que
aplicaran de una manera mas directa los conceptos teoricos explicados en clase.

» Objetivo Especifico 3. Utilizar el aprendizaje activo para involucrar a los alumnos en la
construccion de su propio proceso de aprendizaje, dentro y fuera del aula.

* Objetivo Especifico 4. Familiarizar a los alumnos con el uso de herramientas tecnologicas
que pueden serles de utilidad a lo largo de sus estudios y de su posterior carrera
profesional, tanto para la realizacion de trabajos como para la coordinacion entre ellos.

* Objetivo Especifico 5. Detectar que no exista una brecha de género en cuanto a la
implementacion de la innovacion docente.

3. MATERIALES Y METODO

3.1. Metodologia de analisis

La metodologia de andlisis se basard en los resultados proporcionados a partir de la
investigacion-accion participativa, siguiendo la guia de accion enunciada en Levin (1946). De
acuerdo con esta metodologia, se combinaran la interaccion con el estudiantado en el aula y el
analisis de los resultados observados de la aplicacion del cambio docente en el aula.

La herramienta de observacion consistira en un cuestionario, realizado al estudiantado
de manera anonima por el profesorado de las asignaturas impartidas. El cuestionario es uno de
los enfoques metodologicos mas utilizados por la literatura académica a la hora de evaluar el
impacto de las acciones orientadas a la innovacion docente (Monge Lopez et al., 2017; Santos
Rego et al., 2017; Pozzo et al., 2018; entre otros).

En contraste con las encuestas institucionales, que se realizan una tnica vez al finalizar
el semestre con preguntas de ambito general, la encuesta realizada presenta dos importantes
diferencias: en primer lugar, se realiza al iniciar y al finalizar el semestre, lo que permite
comprobar la evolucidn de las actitudes y percepciones del estudiantado. El objetivo principal
del cuestionario inicial no es otro que establecer un perfilado del estudiantado de las asignaturas
impartidas, mientras que el cuestionario final busca conocer las impresiones del estudiantado
sobre el cambio docente. En segundo lugar, contiene preguntas de caracter pormenorizado
sobre la utilizacion de los videos como herramienta de aprendizaje, que permiten obtener unos
resultados mas orientados a responder el problema de investigacion planteado.

3.2. Descripcion de las asignaturas

La innovacion docente se ha aplicado a tres asignaturas pertenecientes al ambito de la
economia aplicada e impartidas durante el primer semestre del curso 2022-2023. Las asignaturas
pertenecen a las universidades Auténoma de Madrid y Corufia, respectivamente. En las
respectivas subsecciones se proporcionan detalles sobre las asignaturas escogidas para el analisis
del impacto de la innovacion docente, proporcionando una panoramica general sobre las mismas.

3.2.1. Entorno Economico: Instrumentos para su andlisis

En primer lugar, la innovacion docente se ha aplicado a la asignatura “Entorno Econémico:
Instrumentos para su analisis”, impartida en el primer semestre, dentro del Grado en Anélisis de Datos
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de la Empresa de la Universidad Autonoma de Madrid. El objetivo de la asignatura es familiarizar a
los alumnos con los conceptos y herramientas econdmicas basicos, de tal forma que puedan analizar
los datos econdmicos con el fin de tomar decisiones empresariales. Asi, el estudiantado se debe
familiarizar con conceptos basicos de economia tales como Producto Interior Bruto, inflacion o
desempleo. Sin embargo, dado que la asignatura se imparte en el primer curso, los conceptos se
ven de una manera general, constituyendo el punto de partida para otras asignaturas impartidas
en cursos superiores tales como Macroeconomia o Economia Mundial. El Anexo Al recoge una
sintesis del temario de la asignatura. El temario estd organizado en cuatro epigrafes que, si bien son
reducidos en niimero, su extension es de caracter sustancial, abarcando un contenido extenso.

Resulta importante mencionar que la asignatura se ha impartido en cursos anteriores en el
grado en economia, contando en general con buenas valoraciones del estudiantado, que admite
que los conceptos aprendidos en la asignatura les ayudan a explicar la realidad econémica y
a relacionar los contenidos con hechos cotidianos, tales como las noticias que aparecen en
los medios de comunicacion. Habitualmente, la evaluacion continua se ha compuesto de un
informe pais basado en la metodologia docente de aprendizaje colaborativo, y la resolucion de
problemas bajo un enfoque de aprendizaje basado en problemas. No han existido dinamicas
docentes que apliquen la metodologia del aula invertida.

En el curso 2023/2024, es la primera vez que se imparte en el Grado en Analisis de Datos
de la Empresa, al ser el mismo de nueva creacion a partir de la extincion de un grupo del grado
en Administracion de Empresas. Este hecho imposibilita realizar comparaciones con cursos
anteriores en términos de efectividad de la mejora docente. Otro hecho importante a destacar
consiste en que la asignatura se imparte integramente en lengua inglesa, donde solo existe
un grupo. Este hecho contrasta con el grado en economia, donde existen cuatro grupos y la
asignatura s6lo se imparte en un grupo en lengua inglesa.

3.2.2. Principios econéomico-contables de la empresa

En segundo lugar, se ha aplicado dicha innovacion en la asignatura “Principios econdmico-
contables de la empresa”, impartida en el primer semestre, en el Grado en Derecho de la
Universidad de A Corufa, y que cuenta con una carga lectiva de 6 créditos ECTS. El objetivo
de esta asignatura es abordar los conceptos fundamentales de economia y de contabilidad
nacional, presentes en la toma de decisiones de los ciudadanos, siguiendo las recomendaciones
de poseer conocimientos basicos de economia para un mejor desempefio en los estudios de leyes
(Buchanan, 1974). Los contenidos, cuya sintesis completa se puede consultar en el Anexo A2,
se corresponden con una materia tradicional de economia politica, con un peso importante de la
teoria econdmica. Se presentan los instrumentos del analisis econdmico, en sus enfoques micro
y macroeconomicos, de forma aplicada a la realidad socioecondmica relacionada con posibles
escenarios de trabajo futuro para los graduados en derecho, tal como se recomienda para este perfil
de estudiante (Whaples ef al. 1998). Se presta especial atencion a la toma de decisiones individual
y colectiva, al mismo tiempo que se analizan las posibilidades de intervencion a través de las
politicas publicas para lograr los objetivos propuestos, siguiendo las propuestas mas recientes en
la docencia de economia para estudiantes de derecho, que tratan de promover una concepcion mas
politica del derecho (Schéfer, 2023). La asignatura se enfoca como un complemento necesario
para comprender la importancia de la economia en la regulacion normativa de la sociedad, por
lo que la motivacion del estudiantado es especialmente importante para recalcar la importancia
de la correcta interpretacion del contexto econdomico y del comportamiento de los agentes como
marco de aplicacion de la normativa legal. La experiencia de clase invertida en general ha sido
muy positiva en cursos anteriores, en esta ocasion, la introduccion de video como complemento
ha supuesto un aliciente extra para los estudiantes que, en general, son proactivos a la aplicacion
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de las TIC y de los medios audiovisuales a la docencia, lo que les hace valorar muy positivamente
esta experiencia y dedicar mayor atencion a esta materia.

3.2.3. Estructura Economica y Relaciones Internacionales

Por ultimo, se ha aplicado la innovacion docente a la asignatura de “Estructura Econdémica
y relaciones internacionales”, impartida durante el segundo semestre en el segundo curso del
grado en Economia de la Universidad Autébnoma de Madrid. La asignatura cuenta con una
carga lectiva total de 6 ECTS, repartidos en dos sesiones semanales de dos horas. El objetivo de
esta asignatura consiste en estudiar la economia mundial aplicando los postulados del analisis
estructural. La tradicion del andlisis estructural se caracteriza por profundizar en las relaciones
entre variables macroecondmicas mas persistentes en el sistema econdomico (Sampedro,
1983; Lin, 2011). Mediante la perspectiva del anélisis estructural, a partir de la elaboracion
e interpretacion de indicadores a partir de datos estadisticos, se puede explicar la realidad
econdmica de una manera mas concisa. Es importante también destacar que el estudiantado
cuenta con conocimientos previos sobre magnitudes econémicas, al haber cursado la asignatura
de “Entorno Economico: Instrumentos para su analisis” durante el primer curso.

Bajo esta perspectiva de analisis estructural, que se introduce al comenzar la asignatura, a
lo largo de la misma se cubren aspectos basicos de las relaciones econdomicas internacionales,
tales como el comercio y la inversion directa extranjera, asi como implicaciones del proceso
globalizador materializadas en elementos tales como desarrollo econdémico. El Anexo A3 recoge
una sintesis del programa de la asignatura, desglosada en un total de ocho unidades didacticas.

3.3. Muestra

El estudiantado objeto de estudio corresponde al perfil habitual del sistema universitario
espafiol, con edades comprendidas entre los 18 y los 22 afios, con altas capacidades de
abstraccion y razonamiento formal. Segtn los resultados de la encuesta inicial, respondida por
71 alumnos, que representan un porcentaje significativo del estudiantado total, se cuenta con
los siguientes datos de partida.

» Composicion homogénea de edades, con claro predominio de mujeres. Un 73% eran
mujeres, mientras que el 97% se situaban en el tramo de edad entre 18 y 22 afios.

* Presencia balanceada en términos de asignaturas. Un 50% pertenecia a la asignatura
“Principios economico-contables de la empresa”, mientras que un 30% estaba
matriculado en la asignatura “Entorno Econdmico: Instrumentos para su analisis” y un
20% en la asignatura “Estructura Econémica y Relaciones Internacionales”.

* Orientacion del estudiantado al aprendizaje activo. Alrededor de un 60% de los
encuestados afirmaba que el profesorado tenia demasiado protagonismo en el proceso
docente, y un 75% demandaba un mayor aprendizaje activo del estudiantado.

* A la vez, surgen ciertas resistencias iniciales en cuanto a la implementacion de la
metodologia. Sin embargo, el porcentaje de respuesta afirmativa disminuia hasta el 51%
cuando se les preguntaba si estaban dispuestos a preparar contenidos de la asignatura
de manera auténoma, sin una intervencion directa del profesor.

* Nativos digitales. E1 100% conocian plataformas de video y un 97% valoraba la
utilizacion del video como un recurso docente positivo de cara a fomentar el aprendizaje
activo. Por tanto, el estudiantado contaba con conocimientos y habilidades mas que
suficientes para llevar a cabo la tarea asignada.
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3.4. Descripcion de la propuesta de innovacion docente en las asignaturas

En relacion con la innovacion docente, el procedimiento empleado se describe en la Tabla
1, a partir de la tarea a realizar, los recursos y si el estudiantado contaba con conocimientos
previos.

TABLA 1. DESCRIPCION DEL PROCESO DE INNOVACION DOCENTE DE
AULA INVERTIDA EN LAS ASIGNATURAS
Organizaciéon .
. g Tarea a Conocimientos iy
Asignatura del . Recursos . Evaluacién
. realizar previos
estudiantado
Asignatura
. impartida en primer
Video sobre cErso con 15 ue
Entorno contenido no Lecturas, ’ q
L. . A no cuentan con La tarea
Econdémico: explicado en indicaciones, . ,
i conocimientos represento
Instrumentos clase: politica | bases de datos . N
Grupal . previos de otras el 15% de la
para su L. monetaria del | y documentos . .
(e (maximo 6 . asignaturas. Sin nota final,
analisis. . banco central | suministrados .
: . miembros) , embargo, han apareciendo
Universidad de un pais y su | por el profesor .
R 7 , trabajado en un | dos preguntas
Auténoma de comparacion a través del . ,
. . informe pais de | en el examen.
Madrid con la Reserva | campus virtual .
la asignatura,
Federal o
excluyendo politica
monetaria
Video sobre
. Lecturas, .
L contenido L Asignatura
Principios . indicaciones, | . . .
o no explicado impartida en primer
Econdémico bases de datos La tarea
Grupal en clase: curso, con lo que .
Contables de . L y documentos represento
(maximo 5 comparacion . no cuentan con N
la Empresa. . suministrados . el 10% de la
. . miembros) entre las conocimientos
Universidad de . por el profesor . nota final.
~ magnitudes . previos de otras
Coruia .. a través del .
economicas de . asignaturas.
. , campus virtual
varios paises
Asignatura
impartida en
segundo curso, con
lo que cuentan con
. L los conocimientos
Video sobre Indicaciones, ..
) adquiridos en
contenido bases de datos .
Estructura y . la asignatura de La tarea
. Grupal no explicado y documentos P .
Relaciones (- . Entorno Econdmico | represento
L (maximo 5 en clase: suministrados . N
Econdmicas . L, en el primer curso, | el 10% de la
. miembros) especializacion | por el profesor .
Internacionales . . es decir, poseen nota final.
comercial deun | a través del S
ais campus virtual un conocimiento
p basico de
magnitudes
econdmicas. Han
trabajado también
en un informe pafs.
Fuente: Elaboracion propia.
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Asi, se puede comprobar que en el caso de las asignaturas de “Entorno Econdmico:
Instrumentos para su Andlisis” y “Estructura Economica y Relaciones Internacionales™ la
tarea fue de caracter obligatorio, siendo voluntaria en el caso de la asignatura de “Principios
Econémico-Contables de la Empresa”. También se puede apreciar que en la asignatura de
“Principios Econdmico-Contables de la Empresa” la tarea del video se aplico al informe pais
en su totalidad, mientras que en el resto de las asignaturas la tarea representd una extension del
informe pais que ya habia trabajado previamente el estudiantado.

4. RESULTADOS

Los resultados de la intervencion docente se materializan en una encuesta final, contestada
por 47 alumnos al finalizar el semestre. A continuacion, se exponen los principales resultados
alcanzados. En primer lugar, la Figura 1 muestra la percepcion del estudiantado acerca de la
utilizacion del video. En total, de los 47 encuestados que responden, un total de 20 son hombres
y 26 mujeres, mientras que uno de los encuestados prefiere no revelar su género.

Los resultados se abordan desde una perspectiva de género. Es necesario recalcar que las
Naciones Unidas han hecho hincapié en el género como uno de los pilares de los Objetivos de
Desarrollo Sostenible. Asi, la literatura académica ha puesto de manifiesto la presencia de una
brecha de género en términos de aprendizaje, existiendo diferencias sustanciales entre hombres
y mujeres (Grebennikov y Skaines, 2009; Yu, 2021; entre otros). Se ha considerado pertinente
analizar si existen diferencias de género en la percepcion del alumnado hacia la utilizacion del
video como recurso de aprendizaje mediante la realizacion de una prueba estadistica de diferencia
de medias. Los resultados se presentan en la Tabla 2. La variable de interés sera X= diferencia
de medias en los valores de las mujeres respecto a los valores de los hombres y la hipotesis nula

FIGURA 1. PERCEPCION DEL ESTUDIANTADO HACIA LA
UTILIZACION DEL VIDEO*

20

15+
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Frecuencia
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Utilidad de los videos como recurso de aprendizaje

*Valores comprendidos entre 0 (minimo) y 10 (maximo).
Fuente: Elaboracion propia.
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TABLA 2. CONTRASTE DE HIPOTESIS 7 SEGUN DIFERENCIAS DE GENERO
ASUMIENDO IGUALDAD DE VARIANZAS

Escenarios hipétesis alternativa (H1) p-valor estadistico t de Student (umbral 5%)
Hl: X<0 0.13
HI: X=0 0.26
Hl: X>0 0.87
Nota: el valor del estadistico t es de -1.146.

Fuente: Elaboracion propia.

FIGURA 2. CALIFICACION ESPERADA EN LAS ASIGNATURAS
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o
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Calificaciéon esperada en la asignatura

Fuente: Elaboracion propia.

(HO) es que no existe diferencia en las medias, X=0. En la totalidad de los escenarios, el valor
del estadistico # de Student es superior al 5%, lo que impide rechazar la hip6tesis nula. Por tanto,
podemos concluir que no existen diferencias estadisticamente significativas entre hombres y
mujeres en la percepcion de la utilizacion del video como recurso de aprendizaje.

Por ultimo, en la Figura 2 se muestra la calificacion esperada en las asignaturas, en
respuesta a la correspondiente pregunta del cuestionario final, realizado al estudiantado una vez
que se ha elaborado y finalizado la tarea con el video.

A la luz de los resultados aportados en la Figura 2, se puede comprobar como gran parte de
los valores se concentran en la parte derecha, con lo que el estudiantado a priori posee expectativas
de obtener una mejor calificacion, lo que se puede relacionar con la utilizacion del video como
recurso docente, ya que la tarea habra permitido al estudiantado conseguir un aprendizaje de
caracter significativo. Este hecho confirma también la importancia del aula invertida como
metodologia docente, ya que fomenta el aprendizaje activo por parte del estudiantado.
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TABLA 3. CUMPLIMIENTO DE LOS OBJETIVOS INICIALES PLANTEADOS

Objetivo | Cumplimiento Explicacion

El estudiantado ha tenido que trabajar de manera activa en un informe a

1 Afirmativo . . . .
partir de instrucciones proporcionadas por el docente

El estudiantado ha realizado trabajos que involucran comparar magnitudes
2 Afirmativo | econdmicas o analisis de politica comercial y monetaria, lo que esta en linea
con las habilidades demandadas por las empresas

El estudiantado ha participado de manera activa grabando un video sobre los

3 Afirmativo . . . ,
contenidos de la asignatura. El video se presento en clase
Durante el proceso de elaboracion del video, el estudiantado ha tenido que
. manejar diversos programas de edicion de videos, tales como InShot. En
4 Afirmativo . .
cuanto a los programas de alojamiento de contenidos, destacando YouTube y
Microsoft Stream.
. Un contraste estadistico muestra que no existen diferencias significativas en
5 Afirmativo

los valores de la variable obtenidos para hombres y mujeres

Fuente: Elaboracion propia.

A continuacion, en la Tabla 3 se menciona como los resultados descritos en la seccion
anterior dan respuesta a los objetivos planteados para la innovacion docente. Se plantea como
la innovacion docente ha cumplido con todos los objetivos planteados.

5. DISCUSION Y CONCLUSIONES

El presente proyecto de innovacién docente ha aplicado metodologias de aprendizaje
activo en tres asignaturas del ambito de economia aplicada pertenecientes a la Universidad
Auténoma de Madrid y la Universidad de A Coruiia. En un entorno de aula invertida, se ha
utilizado el video como herramienta de aprendizaje, siendo los alumnos, en lugar del docente,
quienes utilizan dicha herramienta de manera activa. Los resultados muestran que el estudiantado
muestra su satisfaccion por el uso del video como herramienta de aprendizaje. Por otra parte, se
descarta la existencia de una brecha de género en los resultados.

Si bien los resultados obtenidos demuestran que la utilizacion del video por parte del
estudiantado en un entorno de aula invertida revierte en el aprendizaje de estos de manera
positiva, es necesario recalcar diferentes aspectos criticos. En primer lugar, la actividad que
involucra el video no ha supuesto una mayor valoracion en comparacion con otras actividades
de evaluacion continua y, en segundo lugar, es necesario implementar esta innovacion docente
en un mayor nimero de asignaturas, tal y como se prevé durante el segundo semestre del
curso 2022-2023. En tercer lugar, las asignaturas donde se ha realizado la implementacion
el primer semestre cuentan con un alto grado de heterogeneidad, lo que, lejos de suponer un
contratiempo, representan una ventaja para determinar los posibles puntos fuertes y débiles, de
cara a la implementacion futura de una version mas elaborada de este proyecto.

Algunos estudiantes han mostrado precauciones manifestadas por los estudiantes respecto
a la propia imagen y a las cautelas respecto a la posible reproduccion y distribucion de los videos
utilizados en las clases. Aunque se les ha expuesto el uso restringido en las aulas y en la docencia
de la materia para la que habian sido elaborados, el riesgo de posible difusion inadecuada se
planteaba como una dificultad, esto ha sido debido a que, al tratarse de un grupo de estudiantes
de derecho, se encuentran muy concienciados respecto a estos aspectos. Asi, resulta importante
la creacion de formularios de proteccion de datos de cardcter personal y una correcta difusion de
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este en el aula de clase. Este hecho puede conllevar que parte del estudiantado no quiera ceder su
propia imagen y, por tanto, seria necesario establecer un sistema de evaluacion alternativo para
garantizar igualdad de condiciones a la totalidad del estudiantado. Por otra parte, la valoracion
general respecto a la motivacion y al aumento de la compresion de la materia han sido muy
positivos. Se recomienda pues, como medida de corte general, regular expresamente este punto
de cara a futuro, de modo que el video de cada grupo siempre permanezca en manos de dicho
grupo y que sean ellos mismos quienes decidan su utilizacion.

Por ultimo, cabe destacar que existe en la actualidad un debate importante acerca de la
utilizacion de herramientas de inteligencia artificial en la educacion, ya que pueden generar texto
de manera autdbnoma y, por tanto, comprometer procesos de evaluacion basados exclusivamente
en trabajos escritos. Sin embargo, procesos de innovacion docente como el planteado en este
articulo pueden suponer un importante aliciente en las tareas a realizar por el estudiantado, ya
que la presencia en la grabacion del video no es suplantable mediante ninguna herramienta de
inteligencia artificial.
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ANEXOS

Anexo Al. Programa sintético asignatura Entorno Economico. Instrumentos para su
analisis, curso 2022/2023

Tema 1. Actividad econémica real

Tema 2. Actividad financiera

Tema 3. Relaciones con el exterior

Tema 4. Estabilizacion y ciclo macroecondémico

Anexo A2. Programa sintético asignatura Principios economico-contables de la
empresa, curso 2022/2023

Tema 1. Introduccion
Tema 2. Modelos econdomicos. Disyuntivas y comercio
Tema 3. La oferta y la demanda
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Tema 4. Teoria del consumo

Tema 5. Produccion y costes

Tema 6. Los mercados competitivos

Tema 7. Competencia Imperfecta

Tema 8. Externalidades y bienes publicos
Tema 9. Macroeconomia. Una vision global
Tema 10. Crecimiento, desempleo e inflacion
Tema 11. Demanda y oferta agregada

Tema 12. Politica Fiscal

Tema 13. Dinero y politica monetaria

Tema 14. Comercio internacional, crisis y globalizacién de la economia. Los grandes
desafios de la economia mundial

Anexo A3. Programa sintético asignatura Estructura y Relaciones Economicas
Internacionales

Tema 1. El analisis estructural de la economia mundial.
Tema 2. Aproximacion tedrica al desarrollo econémico
Tema 3. Estrategias de desarrollo econdmico

Tema 4. Los actores del desarrollo mundial

Tema 5. Relaciones comerciales

Tema 6. Relaciones monetarias y financieras

Tema 7. Cooperacion internacional al desarrollo

Tema 8. La globalizacion
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