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TOWARDS A DEMOCRATIC SOCIOLOGY OF EDUCATION. Reflections on Mexico

El presente trabajo pretende problematizar €l aspecto “democréatico” de la educacion desde
la perspectiva de la sociologia, destacando la incongruencia existente entre la norma juridica
constitucional en México y su propia realidad educativa, con la finalidad de establecer la
necesidad de aplicar la metodologia y epistemologia sociolégica a la actividad pedagogica
que —segun la ley— debe impartirse bgjo criterios de democracia. Se esboza la multiplicidad
de campos inherentes ala educacién asi como categorias'y conceptos de diversos autores que
aluden a una diversidad de problemas para poner de relieve su complejidad. Asimismo, se
expone unarevision general de diversas corrientes soci o-pedagdgicas las cual es proporcionan
las bases necesarias para una adecuada exploracién del aspecto democrético de la educacion
y se destaca que la sola mencion, en un precepto de derecho, de determinados criterios
educativos, no es suficiente para que la realidad socio-educativa se desarrolle y se produzca
bajo dichos pardmetros.

The present essay triesto question“thedemocratic” aspect of the education fromtheperspective
of sociology, being emphasized the existing incongruence between the constitutional legal
norm in Mexico and its own educative reality, with the purpose of establishing the necessity
to apply to the methodology and sociological epistemology to the pedagogical activity that
—according to the law— it must be distributed under democracy yardstick. One outlines the
multiplicity of inherent fields to the education as well as categories and concepts of diverse
authors who allude to a diversity of problems to put of relief their complexity. A general
overhaul of diverse socio-pedagogical currents is exposed which provide the necessary bases
for a suitable exploration of the democratic aspect of the education and it is put of relief that
the single mention, in a right rule, of certain educative yardstick, is not sufficient so that the
socio-educative reality is developed and it takes place under these parameters.

Educacién. Democracia. Principios democréticos. Educacién democrética.  Sociologia
educativa.
Education. Democracy. Democratic principles. Democratic education. Educative sociology.



120 Revista de Antropologia Experimental, 8. Texto 10. 2008

Introduccion

La problemética de la educacion implica necesariamente su revision desde multiples
facetas 0 aristas que posee un mismo problema global mente visto; no es adecuado verlo
solamente bajo |a perspectiva cléasica (positivista) ni bajo una sola disciplina (sdlo politica,
sélo derecho, sélo filosofia, etc.) sino que se debe analizar (o al menos considerar) bajo la
multiplicidad de dimensiones que conllevadicha problemética. Por ello, en este trabajo ex-
ponemos las diversas visiones de algunos pensadores respecto del problemade la educacion
y lademocracia; se alude a diversas disciplinas que, aungque pudieran parecer antagonicas,
se complementan y hasta se refuerzan tedricamente unas a otras.

Se hace una reflexién al respecto con autores como Freire, Durkheim, Nietzsche, Kant,
Hegel, Habermass, Descartes y Popper, haciendo referencia a sujeto y objeto en la educa-
cién y a su finalidad, se destaca la importancia de la creatividad y la innovacién en lo edu-
cativo y se hace un contraste entre |l as diferentes concepciones ideol 6gi cas que comprenden
lo politico, socia y cultural de la pedagogia para plantear interrogantes tan necesarias como
urgentes al respecto. Todo €llo con laintencion de plantear un panorama del inminente pro-
blema (o problemas) que desde el punto de vista holistico surgen.

También se expone laincongruencia existente entre lo establecido por la normajuridica
(Constitucion Politica) con respecto alaeducacion, y larealidad educativa. Paraello se hace
referenciaalas diversas posturas tedricas a respecto que han sostenido diversos autores en
el éreade la sociologia, con lo que se aborda la problemética con base a una sociologia de
la educacion democratica. Se desglosa de manera general €l origen juridico del mandato
constitucional respecto al criterio democrético educativo y se plantealadiscrepancialatente
entre lo formal (positivismo) y lo eficaz (realismo) para finalmente conciliar una postura
disciplinaria socioldgica en materia de educacién y su directriz juridicamente establecida.
Y mas que conciliar, se pretende plantear la necesidad de adoptar métodos sociol 6gicos en
lainvestigacion juridica de la educacion, con lo que se estaria ante la posibilidad de obtener
un producto multidisciplinario acorde con esa multiplicidad de dimensiones que posee la
problematica planteada.

Esbozo de la multiplicidad de dimensiones que atraviesan la problematica educativa

En este breve apartado se alude aunaminima parte de ladiversidad de dimensionesdelo
real intrinsecas al objeto: transhistoricas, estructurales, practicas disciplinarias, temporales,
contextuales, etc. A continuacion anotamos una serie de categorias y conceptos que, con
diferentes connotaciones, son expuestos por diversos autoresy aluden aunagran diversidad
de probleméticas posibles tan sdlo para que €l lector se convenzade lacomplejidad alaque
aludimos. Obviamente, relacionado aun concepto amplio de educacion se encuentrael con-
cepto de finalidad (como es el caso de algunos de los autores que se han ocupado y los que
Se ocupan del asunto) o /os fines de la educacién. No obstante, en la mayoria de los casos
la connotacién de su significado se entiende como proveniente de sus diversos contextos
histérico-culturales. Lo que debe entenderse como €l conjunto de referentes empiricos y
tedricos que circulan socializadamente en la época de | os diversos autores; por ejemplo, con
tintes liberaes, conservadores, socialistas etc.

Al lado (no se quiere proponer un orden o jerarquia a los conceptos y categorias aqui
enunciados) aparece el del sujeto —objeto de la educacion— (su naturaleza); y se ha podido
percibir también, una alusion preponderante a este sujeto, como al nifio,; por |0 menos en
autores del siglo pasado o incluso de la antigliedad. Esto aparece, por un lado, como algo
muy natural; y por otro, al reflexionar esto con la literatura actual, se extrafia que no se hable
del adulto.
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Si para algunos autores el fin de la educacion es “sacar lo que estd dentro del hombre”;
supondria —en nuestra opinién— sacar “lo bueno” del individuo a educarlo. Por otra parte,
ladiscusion sobre el sujeto, pasa necesariamente por lapreguntaantropol égica: ¢esd sujeto
un ser bueno o malo? Y en este planteamiento propongo que “lo malo” es la magnitud de
laignorancia.

Podria decirse, entonces, que se educa parareducir el nivel delaignorancia; esto sevin-
culaal concepto de necesidad (de la educacion), concepto casi indiscutible —por demasiado
obvio en nuestros dias—; €l cua se articula de diferente forma desde |as distintas visiones
de los autores; por ejemplo, con otro concepto de lamayor importancia, €l de libertad. Para
algunos la educacion es necesaria porque libera al individuo de los mitosy prejuicios; que
lafalta de ésta permite que circulen pesadamente en la sociedad pre-nocionesy pre-juicios
de las diversas cosas, materiales e inmateriales (espirituales), que circulan como verdades
para ciertas clases sociales impidiéndoles su liberacion. Por poner un gjemplo, el concepto
“par excellence” del discurso delailustracion en el siglo X1X, sapere aude (atrévete a pen-
sar por ti mismo), fue un concepto politico frente a viejo orden de organizacién social (el
feudal), que surge como parte del discurso de una clase social emergente (la burguesia) en
ese contexto histoérico cultural, como ariete paralaliberacién mental.

El mismo concepto de libertad de la educacion es construido en el presente siglo por
Paulo Freire, para luchar precisamente contra una corriente pedagdgica a la que considera-
ba engjenante y alienadora. Perspectiva a la que consideraba nefasta y obstaculizante para
una libertad necesariamente requerida para el desarrollo cultural, en general de los pueblos
latinoamericanos.

Ahora bien, si vinculamos al concepto de cultura con €l de creatividad; ambos en ge-
neral, podrian aceptarse como indisolubles. Consideramos que una cultura o una época
cultural implica un desarrollo socia (incluiria los niveles econémico, politico, cultura y
psicosacial) y es comparablemente mayor a otraen el desarrollo histérico, porque ha pasa-
do por grandes momentos de creatividad. No entraré en la bizantina discusién de cudl fue
primero, cual permitié que la otra se desarrollara. Lo interpretamos dial écticamente, como
un proceso cuyas incidencias materiales y culturales (economia, politicay cultura) articula-
damente, impulsaron a esta Ultima, la que se caracterizé por su mayor o menor creatividad.
Ahorabien, creatividad puede ser también sindbnimo de invencion y de innovacién en donde
aquellaincluye a esta tltima.

No podria estar ausente la problematica de los medios (Ios métodos) para conseguir la
educacién con los fines mencionados; sin embargo, en mi opinidn el asunto es algo muy
complejo y difuso. En la perspectiva en que por el momento aqui se le concibe, no se exa
geraconsiderarlo ademas de un reto, como un campo de batallaentre | as diferentes escuelas
de pensamiento, autores y paradigmas; pues tanto la creacion-asuncion o adopcion, con
respecto a su uso, conlleva una concepcion del mundo y tiene que ver, con la perspectiva
de los fines—. Es decir, el método esta relacionado con la pregunta: ;para qué educar?, ;con
qué fin?

La problemética, por abstracta que parezca, se articula empiricamente con el nivel insti-
tucional; con € sistema, |0s sistemas educativos. Con las universidades, pero también con
los otros niveles escolares y con las distintas orientaciones, énfasis, etc. La educacién de
los nifios en la escuela ortogénica; la aplicacion psicoanalitica a la vida familiar; a los pro-
blemas sociales. Se pasa también por la reinterpretacion del psicoandlisis (€l que también
€s una hermenéutica), alas “medidas’ en psicologia. Asi también, a estudio del individuo
como objeto de la ciencia. Sin dejar, ademads, la preocupacidn latente del perfil del educador,
profesional: ético, formativo, y actualmente “competitivo” como e sistema quiere que sea
(Durkheim).

Obviamente también estan presentes |os asuntos de la Pedagogia: sus problemas didéac-
ticos fundamentales; la relacion pedagdgica, etc. La educacion de adultos (sus tiempos cul-
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turales). El interés por educar, pero también por aprender. Educacién con metas especificas,
por gjemplo: para la paz; parala conservacion del ambiente; para la “buena’ sexualidad;
paramejorar laciudadania, los derechos humanos, etcétera. Y en este punto detenernos para
reflexionar sobre la funcién de la teoria, de la teoria pedagdgica, pero también de la social
y educativa; sin desatender la individualidad, el vinculo (sociologia-psicologia) habra que
dar lugar también alavisién genética; alos mecanismos del pensamiento y sus tiempos: a
la psico-tempo-génesis.

En e mismo sentido, no se puede dejar de lado la relacion entre dogmatismo y ética:
entre ellos se arma € discurso politico en genera, € que vinculado ala retérica, puede ar-
mar el discurso demagdgico; y, retornamos —por fuerza— al problema antropolégico: de s
la mayor capacidad del ser humano es hacer el mal (Nietzsche); o si la es de hacer el bien
(Kant y Hegel). Y, tampoco, podemos dejar de articular a éste, con el discurso del vinculo
cientificismo y progreso, cuya unién pseudoprogresista no resiste la pregunta: ;progreso
paraquién?

Tampoco son todos éstos elementos, simples conceptos provenientes de discursos disci-
plinarios sin més; son elementos empiricos fundamentales del régimen monopdlico ayer y
hoy, bastiones del globalismo econémico, pero también politico y cultural. Su impacto en
la educacion es un tema actual de la mayor complejidad. Para su andlisis, hay que acotar,
sustanciar las expresiones, desdoblar los conceptos; ir de la Filosoffa, a la Sociologia y a
la Psicologia, y de ahi ala pedagogia; ala que no esta de mas una critica epistemoldgicay
ontol 6gica.

Algo queigualmente no estafuerade este objeto (la educacion), estudiar € vinculo entre
la escuela de la vida y la educacién formal, distinguir aquella de la educacién informal-
“formal”. Cémo vive el nifio el paso del juego al trabajo “productivo”. ;Productivo para
quién?: Preguntarse por larelacion entre productividad y depredacién ambiental y faunica,
es obligado en un concepto amplio de educacién. En politica (concreta, educativa) ¢quién,
guiénes, para qué, por qué se delinean de una formay no de otra? ¢Cuales requisitos hay
gue cumplir para ser tomador de decisiones de tales paliticas; con qué argumentos, con qué
bases se construyen; y cud es la relacion entre Conocimiento e Interés (Habermas)? Més
aun, preguntar con Foucault ;cudnta produccion de saberes estd siendo producida como
base de lanormalizacion y el control social? (escuelay poder).

En éste nivel, politico también, como podemos articular lo anterior con larelacién entre
educacion y democracia; y estos conceptos-problema, con el concepto, pero también con €l
proceso de globalizacion y exclusidn, soberaniay nacionalismo en laeducacion. Individua
lismo o solidaridad. Se tratatambién de ver cdmo inciden las reformas, pero también cuales
son sus alcances de acuerdo a la estructura socialmente construida. Cémo ha incidido en
todo esto la educacion. ;No se perfila ya, desde estos planteamientos como parte estructu-
rante de |0s sistemas sociaes?

Y finalmente (por el momento), ;cémo han incidido también las corrientes de las cien-
cias sociales volcadas al estudio de la educacién, como lo abordan, qué sesgos le imprimen,
cudles son sus influencias en algunos autores, cudnto sesgo causa o puede causar, “enfocar”
la educacion desde esos discursos? ¢Se puede abordar aquella sin éstos? ¢cuéles opciones
existen desde la ciencia? ¢Se puede hablar de ciencia alternativa que lo permita?, y de ser
asi, ¢Cud o cudles serian los paradigmas més sblidos para su abordaje?

Demostrar que no sdlo se puede sino que debe hacerse ya, es uno de los principal es ob-
jetivos de éstainvestigacion que apenas empieza; la cual debia haberse hecho, mucho antes
de que, arbitrariamente y sin mayor fundamento, algunos de estos discursos descriptivos y
empiricos sin méas se constituyeran en supuestos campos con sus discursos disciplinarios
denominados cientificos (con teoria, objeto y método propios); y también incursionar en
éstos para mostrar su desnudez sistemética.
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Pero enunciar esta multiplicidad de dimensiones del objeto, tiene por finalidad preguntar
a lector: ¢Toda esta multidiversidad problemética, analiticamente (Descartes), no podria
encuadrarse a nivel general para su estudio, en no més de cuatro niveles de realidad (tedri-
cos s sequiere): €l nivel palitico, € nivel econdmico, e nivel cultura y el psicosocia? ¢Y
de ahi ir pensando en lamultiplicidad también de disciplinas que tendria algo que decir so-
bre el espectro educativo; asi como pensar también en la gran complejidad que significaria
su articulacion sistemadtica en la construccién de conocimiento cientifico posible?

Ahorabien, ante estagran diversidad de dimensionesy conexiones entre fenébmenos que
atraviesan tan variada problemética, existe una disciplina: la Sociologia; 1a que siendo sub-
dividida en mdltiples recortes va dando cuenta de los muchos campos de la educacion; casi
siempre a partir de cuerpos tedricos ya construidos y con ello va aportando conocimiento
sobre algunos campos. No obstante, existe poca teorizacion sobre los mismos; atin cuando
se actlia metodol 6gicamente dentro del paradigma general [lamado “método hipotético de-
ductivo”, e cua se conforma con “explicar” con base en pruebas de hipétesis la realidad
educativa estudiada. Como se vera en nuestra propuesta, esta es una limitacién que fue ya
sefialada desde los afios treinta por Karl Popper y que sin embargo continda vigente en los
investigadores de todas las | atitudes.

La educacion en México

En México la educacion debe ser democrética —formalmente establecido en la Consti-
tucion Politica— aunque en la realidad no es impartida de esa manera. La realidad socio-
educativa no permite afirmar que la educacién sea democrética: se presentan hechos que
confirman la existencia de actitudes antidemocréticas contradictorias con la educacion de-
mocrética. Por €llo, se hace patente la necesidad de investigar la realidad socio-educativa
bajo los parametros de la sociol ogia de la educacion, atendiendo alas principales corrientes
sociol 6gicas de esa area, mismas que se exponen como un posible marco tedrico que condu-
ce alacomprension del aspecto democratico en la educacion. Se resalta el hecho de que el
formalismo juridico no es suficiente para considerar a la educacién en México como demo-
crética, pueslarealidad rebasalo establecido juridicamente y es por eso que lametodol ogia
y epistemologia sociolégicas aportan los medios e instrumentos para comprender dicha
realidad contrastada con |os buenos anhelos plasmados en la Constitucion y leyes.

Deinicio tenemos el aspecto normativo de la educacién, que establece el parametro ase-
guir en suimparticion, € cual es, entre otros (pues expresa que sera también laica, gratuita,
obligatoria, nacional, etc.) un criterio democratico. Juridicamente, la educacion en México
se encuentra regulada desde la normatividad fundamental, es decir, desde la Constitucién
Politica de los Estados Unidos Mexicanos; en dicho cuerpo normativo, por ser de carécter
dogmético y estructural, se establecen las directrices generales y minimas —criterios— que
deben ser respetadas en materia de educacion, por 10 que se encuentran expresados los
principios de la misma —aunque ineficaces, como se verd mds adelante—; pero, ademds, se
encuentran otras normas de tipo reglamentario que también norman la democracia en la
educacion.

Actuamente e articulo 3° de la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos
establece, en términos generales, e derecho ala educacion en México; y en lafraccion |1,
inciso a) de dicho precepto se establece de manera expresa que €l criterio que orientara a
esa educacion debera ser democrético. En la misma norma constitucional se encuentra es-
tablecida una conceptualizacion del vocablo democracia @ decir que debe ser considerada
no solamente como una estructura juridica y un régimen politico, sino como un sistema
de vida fundado en el constante mejoramiento econdmico, social y cultural del pueblo.
Histéricamente ha habido la mejor intencidn respecto de la educacién y la democracia—al
menos plasmado como buenas intenciones en la ley, aunque esa intencion formalista no es
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suficiente ya que en la realidad se producen acciones totalmente diferentes—, lo que se puede
constatar en algunas de las consideraciones vertidas paralareformadel articulo tercero que
brevemente se exponen a continuacion.

Historicamente han existido seis reformas' a articulo tercero de la Constitucion en
Meéxico, esla segunda de ellas la que introdujo lo mencionado en € péarrafo anterior. Dicha
reforma fue realizada con motivo de unainiciativa enviada el 14 de diciembre de 1945 en
el documento del poder ejecutivo se inclufa la siguiente reflexion (XLVI Legislatura de la
Camara de Diputados del Congreso de laUnién, 1967: 382):

[...] la conflagracion que hemos atravesado? atestigud dolorosamente que la
organizacion y conservacion de la paz no podrdn lograrse sin dos condiciones
complementarias, la existencia de unidades nacionales invulnerables a la
corrupcion de corrientes tirdnicas y agresivas, como el nazi fascismo, y el
sentido universal de una democracia que haga imposible la acumulacion de
todo el poder de un pueblo en las manos de un dictador.

Y €l contenido de lareforma, en lo que interesa, era el siguiente:

Articulo 3. La educacion que imparta el Estado —Federacion, Estados,
Municipios— tenderd a desarrollar armonicamente todas las facultades del ser
humano y fomentard en él, a la vez, el amor a la Patria y la conciencia de la
solidaridad internacional, en la independencia y en la justicia.

1.- Garantizada por el articulo 24 la libertad de creencias, el criterio que
orientard a dicha educacion se mantendrd por completo ajeno a cualquier
doctrina religiosa y, basado en los resultados del progreso cientifico, luchard
contra la ignorancia y sus efectos, las servidumbres, los fanatismos y los
prejuicios. Ademds:

a).- Serd democrdtico, considerando la democracia no solamente como una
estructura juridica y un régimen politico, sino como un sistema de vida fundado
en el constante mejoramiento econdmico, social y cultural del pueblo |...]

En la contrainiciativa de reformas al mismo articulo se podia leer lo siguiente (XLVI
Legidaturade la Camara de Diputados del Congreso de laUnién, 1967: 384):

Articulo 3.

1. La educacion tendrd por objeto desarrollar las facultades fisicas e
intelectuales del individuo, a fin de que pueda cooperar con eficacia en el seno
de la comunidad, a la consecucion de los altos ideales historicos, nacionales e
internacionales del pueblo mexicano, de acuerdo con los siguientes principios:

[.]

5. El desarrollo del régimen democrdtico del gobierno...

Finalmente, en el dictamen de las Comisiones se considerd la necesidad de existencia
de unidades nacionales invulnerables ala corrupcion de corrientestiranicas y agresivasy €
sentido universal de una democracia que haga imposible la acumulacién de todo el poder

1 Publicadas en el Diario Oficial de la Federacion en fechas: 13 de diciembre de 1934, 30 de diciembre de 1946,
9 de junio de 1980, 28 de enero de 1992, 5 de marzo de 1993 y 12 de noviembre de 2002.
2 Sereferiaalarecién concluida guerramundial.
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de un pueblo en las manos de un dictador y se reflexioné sobre las instituciones democra-
ticas (XLVI Legislatura de la Camara de Diputados del Congreso de la Unidn, 1967: 387)
Por ultimo se consider6 que la iniciativa de reforma significaba un serio avance en materia
educativa en virtud de la adopcién, como normas fundamentales del criterio orientador de
la educacion, de una serie de postulados, con los cuales ninglin mexicano, cualquiera que
sea su ideol ogia, podriaestar en desacuerdo, yaque, sin distincion, todos aspiramos alograr,
aunque sea por distintos caminos, el mejoramiento social, econémico y cultural de nuestro
pueblo (XLVI Legislatura de la Cdmara de Diputados del Congreso de la Unidn, 1967: 388).
Finalmente, se declaré reformado el articulo tercero envidndose al ejecutivo para los efec-
tos constitucionales y la reforma se publicé en el Diario Oficial de la Federacién el 30 de
diciembre de 1946; a partir de esa fecha, ese articulo ha establecido que la educacion debe
ser orientada por un criterio democraético.

Lo anterior significa que en la educacién impartida se deben tener en cuenta los princi-
piosy caracteristicas de la democracia, es decir, que se deben inculcar, se deben incluir en
los planes y programas de estudio, pero no solamente como una asignatura especifica, sino
como una préctica constante en lalabor docente, pues se trata de un criterio orientador de la
educacion. Inculcar y practicar los principios de la democracia tiene como finalidad reforzar
e aprendizaje de los alumnos en laideol ogia politica, socia y juridica que rige en México,
yaque es una republica demaocrética, representativay federal.

Ademds de la Constitucién Federal, algunos tratados internacionales con vigencia en
México establecen prioridades en este aspecto —como la declaracién de los derechos del
hombre y del ciudadano y los derechos del nifio—; asimismo, en la legislacién secundaria
se incluyen preceptos que horman y regulan dicho mandato del articulo 3°, desde leyes es-
pecificas —como la Ley General de Educacién—, leyes y estatutos de universidades —como
la UNAM y Chapingo— hasta leyes reglamentarias de otras dreas —como la legislacion de
proteccién a nifias, nifios y adolescentes—.

Asi, se tiene por una lado toda una regulacion juridica sobre el criterio democrético de
la educacién identificable con toda precision, e incluso planes y programas educativos que
son acordes con entre si —congruentes formalmente entre |as diversas legislaciones, no en-
tre lalegidacion y larealidad educativa—; y por otro lado, se tiene larealidad en la que se
desarrollala educacion, y de lacual no setienelacertezaque selleve acabo bajo € criterio
democrético regulado por las diversas codificaciones mencionadas. Se vuelve imperante
gue los entes sociales y la sociedad misma se involucren en actividades que conlleven €
gercicio delademocracia—como laalternancia, la participacion o €l gercicio de derechos—
sin embargo, desde la educaci6n existen importantes carencias en ese sentido; esdecir, delo
gue carece la educacion y la sociedad misma es de una vida democratica realista. Por €llo,
en este trabajo se plantea la necesidad de investigar directamente en la realidad educativa
la eficacia de lo ordenado por la legislacién; es decir, el mandato legal en contraste con lo
practicado en larealidad educativa. Lo que se plantea es unaincongruenciaentrelo estable-
cido por € derecho, por las normas, y o que realmente ocurre en larealidad, en los hechos.
Lo anterior significa que el precepto juridico —en relacion a la educacién democratica— plas-
mado en un documento con buenas intenciones y deseos, es solamente eso: un anhelo que
no tiene ninglin impacto en larealidad en la que supuestamente se aplica.

La democracia en México

Expresa la Constitucion Politica de los estados Unidos Mexicanos que México es una
republicarepresentativa; democraticay federal®; por |o que respectaalo democrético, exis-

3 En su articulo 39 expresamente establece: “ Es voluntad del pueblo mexicano constituirse en unarepublicarep-
resentativa, democrética, federal, compuesta de estados libre y soberanos en todo lo concerniente a su régimen
interior; pero unidos en una federacion establecida segin | os principios de esta ley fundamental”
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ten diversos puntos de vista desde |0s cuales se puede ver: politico, juridico, representativo,
econdmico, incluso desde las nuevas perspectivas relacionadas con la globalizacion, ya que
el concepto de democracia ha sido cambiante y evolutivo y no se puede limitar la concep-
tualizacion de democracia a solamente la forma de gobierno, a la estructura o estructuras
politicas, mucho menos a los procesos electorales como herramientas de la expresion ciu-
dadana que autoriza a determinada persona o personas a gjercer la soberania del pueblo en
su nombrey representacion. En efecto, el riesgo de concebir de esta maneratan restringida
alademocracia es que ho se incluyan otros sectores —estructuras— de la propia sociedad en
los que puede —y debe-regir lamisma, por € emplo, en los sistemas educativos.

En cuanto forma de gobierno, la democracia esta referida basicamente al principio dela
mayoria: el gobierno es congtituido gracias alavoluntad de esas mayoriasy es ademas gjer-
cido como consecuenciadel consenso de las mismas. Lo anterior conlleva desde luego, una
serie de instrumentos y medios —establecidos y regulados en su mayoria por lalegislacion—
para hacer valer la expresion de soberania de esa mayoria (por ejemplo, el aspecto electoral
como forma de recabar la expresion de la voluntad ciudadana mayoritaria y las formas de
revocacién de los mandatos otorgados en virtud de la representatividad...). No se debe sos-
layar que también el concepto de democracia atafie al aspecto educativo: de hecho, como ya
mencioné antes, la propia Constitucién retoma dicho concepto, |o proyecta bajo una vision
educativa y lo define en los términos siguientes: no solamente como una estructura juridica
y un régimen politico, sino como un sistema de vida fundado en el constante mejoramiento
econémico, social y cultural del pueblo. No obstante, la democracia educativa conlleva
otros conceptos universales que son aplicables también: libertad e igualdad.

Bajo esas dos premisas —que son de hecho premisas bésicas en la teoria democrati-
ca— es que se debe llevar a cabo la educacion: respetando, gjerciendo e inculcando dichos
principios. Sin embargo, como mds adelante lo expongo, no es suficiente con la sola idea
expresada en la Constitucion respecto aladirectriz que debe ser respetada en laimparticion
de la educacion, puesto que la realidad educativa puede rebasar a la sola expresion bienin-
tencionada de preceptos deseables pero que no son congruentes en |os hechos.

El concepto cléasico de democracia—que es el més apegado a sus origenes histéricos—im-
plica diversos principios como igualdad y libertad que son val ores deseabl es, son expresion
de aspiraciones y de deseos en los que el ser humano plasma sus anhelos, en este caso, en
relacion a la educacion: se debe ensefiar e inculcar la libertad y la igualdad como ejes rec-
tores parala megjor convivencia entre los seres humanos, en uso y gercicio de los mismos
por parte de los ensefiadores.

Para poder calificar de democratico a alguien o algo, se debe tener como base —indepen-
dientemente de muchos otros elementos gque también implican democracia, dependiendo
de las circunstancias especificas en las que se aplique— los valores de libertad e igualdad.
Ambos permiten al ser humano desarrollarse en sociedad con un minimo de seguridad y
certezay le permiten ademés laprocuracion y realizacion de su dignidad. Pero ademas, esos
dos valores son la fuente de aseguramiento de otros fines valiosos que son congruentes con
la dignidad humana, por €ello, a partir del respeto y gercicio de la libertad e igualdad se
empieza a garantizar la demacratizacion de ese alguien o algo y estamos ante una conducta
0 actitud acordes con la democracia.

En efecto, € valor cardinal de lademocracia es larealizacion de la dignidad humanaen
una comunidad de deferencia mutua y cuando la dignidad del hombre es tomada en cuenta
entonces se comparte el poder, se comparte €l respeto y se comparte el conocimiento; una
sociedad en la cual esos valores son ampliamente compartidos se considera una sociedad
libre. Dondequiera que se comparta el poder es mas facil mantener respeto y conocimien-
to compartido. Donde se comparte respeto es més facil compartir poder y conocimiento.
Donde se comparte conacimiento, e hecho de compartir poder y respeto es mas simple
(Bohmer, 1999: 82-83).
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Un concepto indispensable en la democracia es e de respeto compartido, pues se en-
cuentra estrechamente relacionado con la igualdad: respeto significa igualdad en el acceso
a la oportunidad para madurar la capacidad latente de expresiones socialmente valiosas.
Otro concepto indispensable es e de conocimiento compartido: implica no soslayar el he-
cho de que los individuos tienen mentes, que son seres pensantes, y como tales merecen
manifestaciones de deferencia brindando importancia ala propia dignidad e individualidad
humanas:

“La gente necesita estar equipada con conocimiento de cémo las doctrinas
democraticas pueden ser justificadas. No se puede esperar que se mantengan
lealesalosideal esdemocréticosatravésdetodoslosdisgustosy desilusionesde
lavidasin un profundo y sdlido conocimiento de hecho de las potencialidades
de los seres humanos para relaciones interpersonales productivas [...] El
caracter democrético se distingue por la capacidad de respetarse uno mismoy
respetar aotros’ (Béhmer, 1999: 83-86).

De esa manera se debe concebir la democracia en la educacion: como un conocimiento
compartido de y en gjercicio de lalibertad e igualdad que conlleva €l respeto compartido
parad desarrollo de su dignidad.

Sociologia de la educacion y democracia

Yaquedé establecido que lademocraciay todo lo que ello conlleva—principios, valores,
actitudes— es aplicable no solamente a aspecto politico (que es como naci6 originalmente
laidea de democracia) sino que también se aplica en otros ambitos como e econémico y,
desde luego, €l educativo; asimismo, como o expuse antes, e ordenamiento fundamental
en México —a Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos- establece 1os pa-
rametros generales y béasicos en relacion a la educacion, y ordena que la misma debe ser
impartida bajo el criterio democrético. En este punto es donde surge la cuestion toral: ¢Ese
mandato constitucional es, en la realidad socioeducativa, respetado y ejercido? Es decir,
(Es eficaz lo mandado por la Constitucion en relacidn a que la educacion debe ser orientada
por un criterio democratico? O mejor aln: ¢Ja educacion es impartida en gjercicio de los
pardmetros minimos de la democracia?

Para contestar dichas interrogantes es necesario recurrir ala sociologia educativa, pues
se trata de comprender y explicar lareadlidad en la educacion para determinar si se siguen
pardmetros democréticosy para establecer si efectivamente lanorma juridicatiene impacto
en la vida social —que es, finalmente, lo deseable en cuanto a las normas juridicas: que ten-
gan impacto y eficacia en la realidad y que regule conductas verdaderas y no imaginarias
pararesolver probleméticas inminentes—.

Se han realizado variados estudios e investigaciones en torno a problema de la educa-
cion desde diversos puntos de vista: juridico, econémico, pedagdgico, etc. Y por supuesto
sociologico. Este Ultimo es el que debe ser considerado para una investigacion de la rea
lidad educativa que aporte datos y conocimientos actuales y veridicos. Derivado de esas
investigaciones han surgido diversas teorias que sirven de base parael conocimiento de esa
realidad educativay para determinar laexistenciao noy en qué grado, de lademaocraciaen
la educacion.

Uno de los obstacul os con los que se encuentra €l investigador es precisamente —ademas
del marco teorico aplicable a lainvestigacion— la metodol ogia que debe —o puede- aplicar
en lamisma. Por ello es de sumaimportancia atender alas particularidades de la propia ten-
denciatedrica parade ahi partir hacialainvestigacién en congruencia con lamisma. En este
sentido, lallamada “intervencion sociologica’ y lainvestigaci On-accion se presentan como
aternativas metodol 6gicas parainvestigar la educacion en su aspecto democratico.
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Efectivamente, se debe utilizar una metodologia acorde con la propia teoria de la cual
surge la misma, pues resulta forzado incluir o aplicar un método que no es acorde con la
propiateoriay €l resultado seria poco serio. Sin embargo, con la adecuada adaptacion de la
propiateoriacon la o las metodol ogias, se pueden lograr resultados aceptables. En cuanto a
lainvestigacion relacionada con la educacion democrética, deben ser aplicables las teorias
-y metodologias— de la sociologia, ya que proporciona datos e informacién de actualidad
respecto a la realidad investigada. También es importante sefialar que las metodologias (in-
cluso las propias teorias) no son exactamente aplicables a cualquier investigacion, por ello,
se deben hacer | as adaptaci ones necesarias (tomando como base desde luego, |os postulados
y caracteristicas esenciales de dicha metodol ogia) para que sea aplicable alainvestigacion
en particular y se obtengan |os resultados tedricos idéneos.

Es necesario que se apligquen determinadas metodol ogias acordes con laevolucion delas
probleméticas a investigar, asi se tiene que determinadas metodologias como la interven-
cion sociol égica de Touraine o como la investigacidn-accion critica aportan ideas sobre la
relacién entre discursos y practicas y sobre la significacion del nivel de reflexividad de los
agentes. Los métodos de aproximacion sociol égica tienen como ventagja la introduccion de
innovaciones en larelacién tradicional entre sujeto y objeto de estudio, entre entrevistador
y entrevistado, entre el sujeto como informante o el sujeto como productor de sociedad. Se
trata de innovaciones no sélo legitimas cientificamente, sino incluso necesarias para acceder
a un nuevo conocimiento. La induccién de la reflexividad de los agentes por parte del socio-
logo permite descubrir lasresistencias y disposiciones al cambio de discurso y de précticas
y, por lo tanto, acceder a un tipo de conocimiento que de otro modo permanece oculto para
el analista social (citado en: Bonal, 1998: 203).

Entre las vigjas —relativamente- teorias sociol 6gicas de la educacion existen las de la
reproduccion (por g emplo, Bourdieu y Passeron) que establecen en términos generales que
las acciones pedagdgicas corresponden a los intereses materiales y simbdlicos de las clases
poderosas y dichas acciones tienden areproducir la estructura de la distribucién del capital
cultural y reproducen la estructura social. Dice que esa cultura que es arbitrariay relativa,
se impone como cultura legitimay universal (se legitima) lo logra através de laviolencia
simbolica (poder de las acciones pedagdgicas de imponer significaciones y legitimarlas).
La violencia simbdlica es tan sutil que los dominados no la perciben como violenciay si
como transmision cultural objetiva ante la que deben esforzarse (citado por: Bonal, 1998:
81-82). Lo anterior significa que la educacion es una manera de reproducir las estructuras
imperantes, tanto sociales como culturales y quiza politicas. Aqui es donde €l articulo ter-
cero congtitucional se ve involucrado: pretende, trata de reproducir, por medio de la edu-
cacién, e sistema de gobierno democratico como estructuray como sistema, pero mas que
eso, lo trata de imponer como un sistema de vida que se funda en el mejoramiento en tres
aspectos —econdmico, social y cultural— La educacion reproduce la forma de la estructura
social eincluso politica, por ello, € tercero constitucional lo que en realidad ordena es que
la educacion reproduzca una sistema democratico de acuerdo a la propiaformade gobierno
establecida en la Constitucion federal. “El Estado se propone efectivamente: @) conducir al
individuo a la humanidad, mediante una cultura general que, para algunos, es el fin mismo
de la civilizacién, o b) adaptar al educando a su futura funcién social: oficio, profesién, car-
go publico o privado; 0, ademads, cuando le preocupan sobre todo sus propios fines politicos,
¢) hacer del individuo un ciudadano o incluso un partidario” (Azevedo, 1997: 300).

Otra eslateoria de la educacion como aparato ideolégico del Estado de Althusser. Esta
teoria distingue entre aparato represivo del estado y aparato ideoldgico del estado (abrevia-
dasARE y AIE), la principal funcién de la escuela es contribuir a garantizar las condicio-
nes productivas, mediante la produccion de las posiciones ideoldgicas de los individuos.
Ademés contribuye a la reproduccion de las fuerzas productivas mediante la transmision
de habilidades y saberes que reproducen la division socia del trabajo. Por tanto, € sistema
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educativo tiene una funcién dual: producir posiciones laborales (mediante la instruccién
técnica) y producir lainteriorizacién de | as rel aciones de produccion —mediante laincul ca-
cion de lasubordinacion y de las reglas de comportamiento— (citado en: Bonal, 1998: 99).

De esa manera se explica una de las principales funciones de la escuela como instru-
mento estatal, todo ello con relacion a circunstancias econdémicas y laborales. Cuando se
investiga la educacién en términos de la democracia, esta teoria soporta la explicacion por
lo que respecta a las relaciones de productividad econdémica, pero fuero de ese &mbito no
proporciona fundamento paralainvestigacion del aspecto democraético.

Seguin la teoria de las redes escolares (Baudelot y Establet) el maestro es, ademas de
alfabetizador de masas, también es a mismo tiempo seleccionador de elites, aunque lo
anterior no existe en la concienciadel propio profesor, sino gue sucede de manera indepen-
diente, incluso sin percatarse de ello. Ese doble papel es aceptado por los maestros gracias a
tres factores: 1. lasituacion de clase, 2. €l tipo de formacién recibida, o sea, “lailusion de-
mocratica’ (lacreenciaen lameritocracia) y “lailusion laica’ (lacreenciaen laneutralidad
del aparato escolar) que aseguran la eficacia del aparato reproductor del profesorado; y 3.
las presiones directas o indirectas sobre sus practicas (citado en: Bonal, 1998: 104) Es decir,
el profesor tiene la conviccidn de que esta contribuyendo con una funcién social importante
al ensefiar la ideologia del Estado o del sistema, y no sabe que en realidad es un instrumento
para la reproduccién de la divisién social entre elites y masas, aunque cree que procura la
justa seleccion de los més aptos paralas |abores adecuadas, y aunque cree gue su actuacion
en la educacién es neutra e independiente de todo €llo.

Ahorabien, entre las nuevas corrientes tedricas de |a sociol ogia de la educacion, especi-
ficamente de los afios ochenta, con especial aplicacién al problema de la educacion demo-
crética, se debe hacer referencia al libro de Michael F. D. Young, titulado knowledge and
control; en ese trabgjo establece la ruptura entre el paradigma liberal y la aparicién de una
sociologiade la educacién critica (también denominada “ nueva sociol ogia de la educacién”
(citado en: Bonal, 1998: 121), esta hueva sociologia de la educacién proporciona mejores
instrumentos para la investigacién en materia de educacién, y se ajusta mejor a los nuevos
postulados de la pedagogia especificamente en relacién con lo democratico, pues el aspecto
critico de la teoria proporciona un mayor campo de entendimiento en relacién a objeto
democrético-educativo, con lo que se puede lograr unamayor y mejor explicacion en cuan-
to adicho fendmeno; por ello, en lainvestigacién ala educacion democrética, es necesario
considerar también esta base tedrica.

También las teorias de la resistencia tienen aplicabilidad en el andlisis de la educacion
desde su aspecto democrético. En éstas, se establece que las teorias de la reproduccién
—gue suponen la existencia de pasividad en la recepcién de los mensajes por parte de los
dominados- se basan en el discurso dominante que distorsiona la percepcién de larealidad
social de los dominados. Las teorias de Althusser, Bowles y Gintis (también reproduccionis-
tas) son insuficientes para explicar el modo en que los individuos y los grupos dominados
permiten y refuerzan (aveces) u obstaculizan dichos procesos de produccion (Bonal, 1998:
142-143), por lo que se comienza a considerar una nueva forma de abordar y de analizar
dicha problemética, pues la teoria de las resistencias, a dotar de una verdadera autonomia
—aunque relativa— al nivel cultural, constituye una aproximacion més dialéctica al estudio
delarealidad escolar y alas contradicciones incorporadas en los procesos de reproduccion
de clase, géneroy etnia; por tanto, constituye un marco tedrico valido paralainvestigacion
del objeto referido.

La teoria de la reproduccion no es congruente con larealidad social de los dominados,
yaque en larealidad educativa existen serias dudas respecto a que efectivamente selleve a
cabo la educacion bajo los pardmetros de la democracia, y con esto, las dudas se trasladan
al aspecto tedrico reproduccionista: ¢con la educacion en realidad se esta reproduciendo la
democraciano sdlo como unaformade gobierno y unaestructurajuridica, Sinocomo un sis-
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temade vida parael mejoramiento econdémico, social y cultural? Por ello, esimportante que
al investigar ese fendbmeno se parta también de las bases tedricas de laresistencia. El hecho
de quelaeducacién no fueraregidapor losvaloresy principios democraticosimplicariauna
incongruencia entre larealidad educativay |o establecido por la Constitucion.

Es decir, las teorias de la reproduccién ya no son suficientes para explicar el fenémeno
socia consistente en que los propios individuos (educandos y educadores) en ocasiones
permiten y refuerzan los procesos de produccién, y en otros momentos |os obstaculizan, in-
dependientemente de las politicas educativas reproduccionistas que hayan sido establecidas
—esdecir, leyes, reglamentos, planesy programas educativos, todos ellos formal mente acor-
des con € articulo tercero fraccion 11 inciso a) constitucional—, en relacion ala constitucio-
nalidad de la propia norma gue ordena, en base a dichas teorias, que la educaci én reproduz-
ca un sistemade gobierno y unaforma de vida determinados, en este caso, democrético.

Por lo tanto, para €l andlisis de larealidad educativa, es muy pertinente la teoria de las
resistencias, ya gque ésta propone considerar dicha realidad como un fenbmeno alterno a
las normas o pardmetros oficiales dictados por la Constitucién y por las demds normas de
caracter educativo —hasta llegar a los propios programas y planes de estudio— dicha teoria
postula que no se cumplen (de la manera esperada) los lineamientos determinados en la
educacion, los cuales estan disefiados con la finalidad de reproducir el sistema politico, cul-
tural y econdmico, sino que més bien (por virtud de la propia autonomia caracteristicade la
educacion) se esta creando una realidad que se diferencia en mucho o en parte con dichos
estandares. Se propone esa teoriacomo un punto de partida desde €l que se puedeinvestigar
el fendmeno educativo en constante cambio.

Ahora bien, dentro de las nuevas corrientes socioldgicas de la educacion se encuentran
las proposiciones de la nueva sociologia de la educacion, también llamada “Escuela Nueva”.
Uno de los estudios empiricos més representativos de esta nueva tendencia es el de Keddie
(1971): Classroom knowledge (citado en: Bonal, 1998: 127), la cual versa sobre el carécter
subjetivo de los criterios utilizados por el profesorado en la evaluacion de los estudiantes:

“El estudio de Keddie es una buena muestra del tipo de investigacién empirica
esperada de la nueva sociologia de la educacion. [...] Trabajos como € de
Keddie o el de Esland (1971) o incluso el estudio de Sharp y Green (1975)
desde una perspectiva marxista etnografica, son ejemplos del nuevo paradigma
[...] tiene utilidad, no sblo para los investigadores, sino especialmente para
pedagogosy educadores|...]" (Bonal, 1998: 128).

Es necesario considerar la metodologia propia de las diferentes teorias en el desarrollo
de una investigacién sociol6gica en materia de educacion democrética; se deben revisar
las nuevas tendencias en cuanto a la metodologia de la investigacion social en materia de
educacion, para asi poder estar en aptitud de comprender la realidad socio-educativa, con
base en una metodologia mas adecuada. “La etnometodol ogia de Cicourel (1964, 1974) o
Garfinkel (1976) proporciona un instrumental metodoldgico util para evaluar las relaciones
caraacaray los sesgos de desigualdad implicitos en lainteraccién escolar, pero a negar la
existencia de un saber absoluto y de predeterminaci ones se niega préacticamente la posibili-
dad de constantes de desigualdad producidas por relaciones sociaes externas al espacio de
interaccion observado, en este caso laescuela’ (Bonal, 1998:; 129).

La investigacion etnogréfica es una herramienta metodoldgica imprescindible en la in-
vestigacion de este tipo, ya que se debe acudir alafuente directade informacion, esdecir, en
donde se esta dando, en donde esta ocurriendo € fendmeno que seinvestiga, de tal manera
gue se puede tener lainformacion mas actual y de mayor valor.

Uno de los tedricos de la Escuela Nueva es John Dewey, cuyo trabajo intelectual estd
enfocado en gran parte hacia el aspecto democrético de la educacion (quien incluso produjo
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unaobratitulada“Democraciay Educacion”) Segun este autor, “Decir que la educacion es
unafuncion social, que aseguraladirecciény desarrollo de los seresinmaduros mediante su
participacién en lavidadel grupo a que pertenecen equivale a decir en efecto que la educa-
cion variard con la cualidad de vida que prevalezcaen € grupo” (Dewey, 1963: 86).

Y esacualidad de vidaen € caso de México, es precisamente (entre otros, desde luego)
la democrética, pues esta directamente rel acionada con laforma de gobierno y, mas que eso
(como lo establece el propio tercero constitucional) con unaformay sistemade vida. De ahi
larazén por laque la educacion se ordena bajo esas caracteristicas, en virtud de laformade
gobierno y del sistema de vida; |o anterior independientemente de que en larealidad social
se cumpla o no, sea eficaz o no, pues eso ya es motivo de la propia investigacion.

“Desde el punto de vista educativo, observamos primeramente que la realizacién de una
formade vida social en la que losintereses se penetran reciprocamente y donde €l progreso
0 regjuste merece una importante consideracion, hace a una sociedad democratica mas in-
teresada que otras en organizar una educacion deliberada y sistemética. La devocion de la
democracia a la educacion es un hecho familiar. La explicacion superficial de esto es que
un gobierno gque se apoyaen el sufragio universal no puede tener éxito si no estan educados
los que eligen y obedecen a sus gobernantes. Puesto que una sociedad democratica repudia
d principio de laautoridad externa, tiene que encontrar un sustitutivo en ladisposicion y €
interés voluntarios y éstos solo pueden crearse por la educacion. Pero hay una explicacion
mas profunda. Una democracia es mas gque una forma de gobierno; es primariamente un
modo de vivir asociado, de experiencia comunicada juntamente. La extension en €l espacio
del nimero de individuos que participan en un interés, de modo que cada uno ha de referir
su propia accion ala de los demas y considerar la accion de los demas para dar pauta y
direccién ala propia, equivale ala supresion de aquellas barreras de clase, razay territorio
nacional que impiden que el hombre perciba la plena significacion de su actividad” (Dewey,
1963: 91-92). El precepto constitucional es muy similar a pensamiento de Dewey, en cuan-
to a que se establece que la democracia no es solamente una forma de gobierno, sino que
también es un modo de vivir en sociedad.

Por otro lado, se debe considerar que en el aspecto educativo —como en todos | os aspectos
sociales- los actores sociales no solamente actlian de acuerdo con las normas ya previstas
0 impuestas, sino que, por lamismarelacion social, va construyendo y recreando su actuar,
de modo que la realidad resultante puede ser total o parcialmente diferente o incongruente
con lo que establecen tales normas. Asi, la etnometodol ogia se presenta como un auxiliar
imprescindible en lainvestigacién de laeducacion democrética, yaque pretende describir €l
mundo social tal y como se esta continuamente construyendo y emergiendo como realidad
objetiva, que tiene un orden —estructura— que se puede comprender y explicar. Desde este
punto de vista, la etnometodologia recomienda no tratar los hechos sociales como cosas,
sino considerar su objetividad como unarealizacién social.

Con base en lo anterior, la educacién como una estructura social no se debe investigar
desde su concepcidn estatal, politica o juridica —debido a su carécter un tanto abstracto y
formalista dejado de la realidad objetiva— sino desde |as actividades précticas de la vida
cotidiana de sus elementos (profesores y alumnos). Es necesario aceptar que la actividad
educativa implica la produccién de un orden cuya dimension debe ser cuestionada 'y evar
luada observando el hecho educativo como un proceso social imprevisible y contingente,
como produccién continua de los miembros que o producen mediante sus acciones e inte-
racciones. Para hacer esto, se deben aplicar ciertos procedi mientos que son proporcionados
por |la etnometodol ogia.

La etnometodol ogia entendida como la investigacién empirica de |os procesos gue uti-
lizan los individuos para dar sentido y producir, al mismo tiempo, la actividad socia co-
tidiana, es decir, € estudio de los procedimientos constitutivos de la inteligibilidad social,
coadyuva a lainvestigacion en materia de educacion democrética.
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Asimismo, € realismo juridico considera a derecho no como un conjunto de leyes o
de normas juridicas plasmadas en cddigos 0 en compendios hormativos, sino como un fe-
némeno que se va produciendo gracias a la interaccién de los individuos que provocan
fendmenos juridicos. Al realismo juridico no le importa si una norma o regla de conducta
esta formalmente creada y puesta en vigencia por los procesos legidativos estatales, pues
éstas no son las Unicas que pueden y deben regular la conducta de los hombres, sino que
existen acontecimientos (surgidos de la interaccion humana) que dan formay contenido a
esamanerade regular la convivencia de los individuos y que deben considerarse como una
manifestacién del derecho. También considera la eficacia de las normas juridicas —legisla-
das o no— en el 4mbito social: supone al derecho desde el punto de vista de su finalidad, es
decir, si cumple la finalidad para la cual esa norma fue creada o si, por el contrario, dicha
normano tiene aplicabilidad en laregulacién de la convivencia humana o en la solucion de
conflictos.

Bajo esta Optica debe investigarse |a educacion democrética en México: comprendiendo
gue la educacién no es solamente un hecho socia determinado por estructuras abstractas
—estado, politica, derecho— o puramente formales —procesos legisativos— sino que es un
fendmeno que se va creando y recreando como consecuencia de la interaccion humana en
sociedad, que dicho fendmeno esinminente y se actualiza a cada momento independiente-
mente de las intenciones formales que se vayan dando desde las superestructuras y que es,
ademds, eficaz en la solucién de los conflictos que surgen gracias a esa interaccion personal
y humana en € &mbito educativo.

Todo ello nos permite pensar en el deficiente impacto que tienen los preceptos legales
en materia de educacién y los propios planesy programas. Incluso los planes nacionales de
accién o de desarrollo es dificil considerarlos como pertenecientes a la propia nacion, alo
sumo, son planes para gobernar o controlar ala nacién, pero no son planes de accién de la
nacion, lo cual nos da una discrepancia importante entre el propio Estado como ente regu-
lador de la vida politicay la propia nacién ya que no alcanza a cubrir los variados &mbitos
de lavida social y de las decisiones individuales que se producen en la préctica social -y
especificamente educativa— diaria (Massé, 2006: 28).

Para que la escuela cumpla su funcién debe impartirse un nuevo tipo de ensefianza adap-
tada a necesidades de una sociedad democratica y caracterizada por finalidades, procedi-
mientos y relaciones humanos gque contribuyan directamente a ayudar a aprender en la es-
cuelaavivir juntos democraticamente (Stiles, 1959: 5). Por eso, la educacion en México se
debe basar fundamental mente en nuestra aptitud de hacer que lademocracia funcione mejor
gue cualquier otraforma de gobierno o programa de vida, pero que funcione no solamente
a nivel tedrico, en la sola y estricta formacion académica, sino que tenga un verdadero
impacto en la formacion integral de los educandos y que eso conlleve a que su actitud sea
verdaderamente acorde con |os pardmetros democréticos.

Estaideaserefuerza con lateoriadelareproduccién, yaque establece quelademocracia
serd aprendida en la medida en que sea efectivamente practicada y reproducida no sola-
mente en el medio educativo, sino en el medio social real. Es decir, la finalidad de 1a norma
constitucional que ordena la educacién bajo € criterio democratico, es que la propiaforma
de gobierno en México sea reproducida en la escuela por virtud de una educacion también
democrética. A partir de ahi, de esa caracteristicareproduccionistadel precepto constitucio-
nal, se puede partir e iniciar lainvestigacion para determinar si en larealidad educativa la
educacion es asi, pueslademaocracia es un model o de vida col ectivo que se aprende slo por
medio de propia experiencia dentro de grupos democréticos (Stiles, 1959: 6).

También una actitud pasiva por parte de los alumnos (y fomentada por |os propios pro-
fesores) se puede considerar como una actitud no democratica. En efecto, los criterios de-
mocraticos implican que las personas pueden hacer uso de derechos basicos como € de
expresiony opinion, en gjercicio de su libertad y de su igualdad, con lo que pueden estar en
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la postura de emitir juiciosy puntos de vistasin el temor de ser repudiados o discriminados
por dicha opinidn. El hecho de poder expresar el sentir (con mayor razén tratandose del am-
bito escolar) es unasituacion indicativade la existenciade respeto alalibertad de expresion
del otroy, por lo tanto, del respeto a su igualdad, los cuales son algunos de los postulados
democréticos.

La educacién de ciudadanos en y para una sociedad democrética se debe realizar por
instituciones cuya estructura permita la ensefianza y aprendizaje para promover y ejerci-
tar la capacidad de tomar decisiones de modo reflexivo, comprometiéndose en conductas
responsables bajo una filosofia de respeto y apoyo de los valores y procesos democraticos.
Educacién critica para una sociedad democrética: que los alumnos cuestionen la realidad
excesivamente homogénea que se les presenta en las aulas (Torres, 1998: 200).

Otro de los aspectos antag6nicos a lo democrético es precisamente lainjusticia. Con los
criterios democraticos la educacién debe desterrar (o a menos repudiar y minimizar) las
situaciones que impliquen una injusticia, y desde luego, debe procurar las que signifiquen
justicia; lo anterior también como parte de una democracia en la educacion:

“El curriculo critico no sélo se ocupade sel eccionar otros contenidos culturales
como formade reconstruir €l conocimiento de que dispone la comunidad, sino
también se interesa por las estrategias de ensefianza y aprendizaje que facilitan
este proceso de reflexion, de participacién democratica y de ejercicio de la
responsabilidad y solidaridad. [...] Un curriculo cuyas marcas de referenciay
clasificacion sean débiles es mds facil que contribuya a que puedan presentarse
antelavistadel alumnadoy del propio colectivodocentelasvirtudeseinjusticias
del sistema saciopoalitico vigente en ese momento. [...] Cuando los profesores
y aumnos puedan analizar y juzgar las caracteristicas y peculiaridades de la
institucion escolar y del mundo, esposiblelaresistenciaantelasinjusticias. [...]
Dos posibilidades: en la escuela se fomenta la capacidad de reflexion critica
para fomentar la autonomia y solidaridad, para aprender a aprender y para
trabajar en equipo, o se impone la autoridad y disciplina, se ensefia a obedecer,
arealizar los deberes sin protestar y a comportarse ante la autoridad” (Torres,
1998: 200-202).

Son las dos caras del fendmeno social: por un lado, la educacion bajo los pardmetros
y criterios de la demacracia, en donde se vive y se aprende la libertad, laigualdad, |a so-
lidaridad y el trabajo en equipo y se fomenta la capacidad de reflexion critica y, por otro
lado, la circunstancia opuesta que consiste en enseflar obediencia y comportamiento frente
aestructurasjerérquicasy, ademas, sin laposibilidad de emitir juicios criticos respecto aesa
situacion, lo cual provoca que el estudiante sea en realidad un ente pasivo que absorbe sin
reflexionar ni analizar lo que se le presenta.

“[...] tampoco es posible vivir inteligentemente y contribuir al mejoramiento
de las cosas si se es incapaz de modificar sus convicciones [...] el sistema
educativo del pasado [..] nunca se ha interesado verdaderamente en €
problema de lograr una flexibilidad constante, de preparar el camino para
cambios sociales en el futuro. No seria erréneo afirmar que este problema
constituye €l rasgo caracteristico, € punto central adiscusion, en un programa
educativo democrdtico. En un programa de esta naturaleza la escuela es un
medio, un instrumento que sostiene la sociedad para su propia y progresiva
reconstruccion” (Bode, s.f.: 201).
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Si ninguna democracia puede prescindir de laautoridad, ninguna dictadura podria existir
mucho tiempo sin &l consentimiento o, al menos, con la indiferencia de gran parte de los
ciudadanos. En su evolucion politicay social, lasustitucién delafuerzapor laley enlasre-
laciones entre ciudadanos, del régimen de dominacién politica de una clase por un régimen
de igualdad de derechos, del culto exclusivo de la fuerza por un sistema de libertad, sefiala
el progreso del Estado hacia las formas democraticas que se caracterizan en su esencia: 1)
por lalibertad del acto electoral que hace legitimo el poder; 2) por ladivision delos poderes;
y 3) por el control de laautoridad, es decir, por el mecanismo gque permite alos ciudadanos,
en nombre de los cuales se gjercen los poderes de decision y gjecucion, pedir cuentas por €l
modo de usarlos (Azevedo, 1997: 297).

La existencia de masas ignorantes en una poblacion, dice Bertrand Rusell (citado por:
Azevedo, 1997: 299), constituye un peligro para la sociedad, cuando hay un considerable
porcentaj e de analfabetos el mecanismo gubernamental se ve obligado atener en cuentaese
hecho, tanto més cuanto que la democracia, en su forma moderna, seria totalmente impo-
sible en una nacién donde la mayoria de los ciudadanos no supieran leer. [...] Es evidente,
afiade, que sdlo el Estado puede insistir sobre la necesidad de asegurar a todos los nifios el
minimo de conocimientos y de cuidados gque puedan actualmente satisfacer la conciencia
de la comunidad. La educacion es una funcién eminentemente de caracter publico, por lo
gue el Estado estalegitimado paragjercer actosjuridicosy sociales sobre estafuncion. Ade-
mads, la importancia de la educacién es superlativa, ya que si ésta fuera deficiente o nula,
las comunidades se verian seriamente afectadas y |as instituciones de democracia ho serian
posibles.

En un régimen democrético, que no es sino “la sustitucién de lo tradicional por lo ra
ciona” y cuyavitalidad se funda en la existencia de los partidos (pluralidad de partidos), y
donde, por lo tanto, el Estado es mas una “direccién” gue una “ denominacion, no se conce-
biria, no es posible lareglamentacion autoritaria de la educacion por € Estado para manejar
e sistema escolar como instrumento de dominacion politica. Pero ésta es exactamente la
tendencia natural de los Estados totalitarios (comunista, fascista o nacionalsocialista), don-
de el poder es el fin que mds enérgicamente se persigue para asegurar el orden interno y
poseer la mayor fuerza posible (Azevedo, 1997: 301). Es el extremo opuesto: la educacion
utilizada por € Estado como un instrumento de dominacion a servicio del poder —o de los
gue detentan el poder—lo cual es indeseable, segin o manifestado por € articulo tercero
constitucional al establecer que se debe considerar a la democracia ho s6lo como una es-
tructurajuridicasino también como un sistemade vidabasado en el constante mejoramiento
econdémico, socia y cultural del pueblo.

“Si escierto que €l ideal de la democracia excluye |a representacion de clase —pues los
elegidos del pueblo hablan (idealmente) en nombre de toda la nacién— no es menos cierto
gue, alin en regimenes democraticos, |a clase gobernante es la que dicta las directrices, de
acuerdo con sus intereses esenciaes, de la politica general y, por lo tanto, de la politica
educativa’ (Azevedo, 1997: 316). Lo anterior es uno de | os aspectos que se tratan de evitar
con la implementacién de una educacion democritica, ya que su finalidad es involucrar a
losindividuos en el gjercicio de los postulados o principios democraticos (ejempl o: libertad,
igualdad) la finalidad es que la educacién proporcione elementos minimos para que el ciu-
dadano esté en aptitud de evitar —o a menas recriminar— situaciones dictatoriales por parte
de los gobiernos.

El model o aseguir en laeducacion esen principio € del propio estado que lavaimpartir,
de forma que debe ser un reflejo fiel de dicho sistema juridico-politico:

“[...] toda educacidn tiene un fin politico y que se dirige a reforzar un grupo
nacional o religioso, o incluso social, en competencia con otros grupos. Es
principalmente ese motivo, como justamente observa, € que determina los
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programas de estudios —€l conocimiento ofrecido, el conocimiento negado-y
decide también qué habitos de espiritu deben inculcarse alos alumnos. Si asi
es, en verdad, no puede decirse que la educacién sea «un medio de gjercer €
poder sobre los individuos o de contribuir a su progreso», como si esos dos
fines se excluyeran necesariamente y no existiera mas que la preponderancia
de uno o de otro, segln los regimenes politicos’ (Azevedo, 1997: 316-317).

Es decir, la educacién se disefa y se modela de acuerdo a las necesidades del disefiador
0 modelador —en este caso, el gobierno o las clases poderosas- asi se determinan los progra-
mas educativos que tienden a reproducir el sistema establecido. Azevedo (1997) considera
que ese reflejo del sistema politico y juridico —ademads de social— estatal es evidente, ya que
expresa que €l régimen escolar depende, del estado socia y politico, si la sociedad esta go-
bernada por la coaccién, la escuela publica, que prepara paralavida social, estara también
regida por coaccion, y s e sistema social y politico evoluciona hacialalibertad, la escuela
evolucionara asimismo en ese sentido, |legando incluso a ser instrumento de esa evolucién
(Azevedo, 1997: 302).

Sigue diciendo ese autor que es fécil comprender el interés particular que presentan las
transformaciones en la educacion para un estado revolucionario: las crisis revolucionarias
gue resultan de una ruptura de equilibrio en las necesidades y en los hébitos de los grupos y
las clases sociales, se resuelven por la estabilizacidn de un “nuevo Estado social y politico”
creado por adaptacion ala evolucion histdricay a sus tendencias; pero ese nuevo ideal que
se expresa en términos morales, politicos y econémicos, y mediante € cua se interpreta
una nueva escala de valores, no puede tener continuidad sino a través de las instituciones
educativas que se transforman en sus fines, en su estructura y en sus procesos para integrar a
las generaciones jovenes en el nuevo orden de cosasy asegurar la continuidad de losideales
(Azevedo, 1997: 320).

Al final, la educacién depende del propio sistema politico en el cual se esté desarrollan-
do, y los planes y programas serdn diseflados en ese sentido, de tal manera que si el propio
sistema social y politico sufre cambios, también los va sufrir € sistema educativo —que es
un reflejo de aquél- por lo que un Estado que progresa hacia el respeto de los principios o
postulados de la democracia, este hecho afectara también a la educacion en el sentido de
gue sus planes y programas concuerden con ese progreso. Planes y programas que vienen
dictados desde | as altas esferas de |a politica (no obstante que se basan en leyes formal mente
establecidas bajo determinados principios y procedimientos estatales) y como tales, tratan
de reproducir €l sistema politico; esa politica educativa provoca diversos cuestionamientos
en relacion a ¢gquién? ¢quiénes? ¢para qué? ¢porqué dicta esos planes y programas y no
otros? y mas alin ¢qué requisitos se deben cumplir para tomar decisiones en tales politicas
educativas? (Massé, 2000: 6). Es decir, ;cudles son los alcances de las politicas educativas
en relacion con la estructura educativa social mente construida que es la que efectivamente,
en los hechos, prevalecey se practica?

Planesy programas educativos que juridicamente (formales, pues se siguen una serie de
pasosy fasesy se respetan también una serie de requisitos legal es para ello) son adecuados,
pero gue en larealidad socioeducativa ya no lo son, pues en su practica distan de los prin-
cipios de lademocracia.

El desafio a la democracia es claro: es un desafio que pide mas educacion, pero una
educacion cuyo fin debe ser ofrecer un ambiente para el florecimiento de la personalidad: la
autorrealizacion del individuo en la mayor medida posible de sus capacidades. Este floreci-
miento sélo es posible en un ambiente de libertad. No puede desarrollarse en un ambiente
gue esta reglamentado, estandarizado y dirigido a la produccion en masa, un ambiente que
amortaja la individualidad y la personalidad en una camisa de un solo color para reflejar un
espiritu de un color solo. Pero el desarrollo de la libertad personal pide insistentemente la
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realizacién de laresponsabilidad paraaquell asideas e instituciones democréticasy liberales
gue son la tnicagarantiade lalibertad. El sistema educativo que debemos aspirar aimplan-
tar en lo futuro, es el que da a cada nifio una oportunidad para obtener lo mejor que existe.
El sistema de educacion debe ser democratico, aungue este ideal no sea inmediatamente
(Russell, citado en: Larroyo, 1980: 81).

En ese mismo sentido, Bobbio (2005: 38) dice “La sexta falsa promesa se refiere a la
educacion de la ciudadania. En los discursos apol ogéticos sobre la democracia, desde hace
dos siglos hasta ahora, jamés falta el argumento de acuerdo con el cual la Gnica manera de
hacer de un stbdito un ciudadano es la de atribuirle aguellos derechos que |os escritores de
derecho publico del siglo pasado llamaron activae civitatis*, y |a educacion para la demo-
cracia se realiza en e mismo sentido que la practica democrética’. Es decir, la educacién
debe ir acorde con la forma de gobierno para que, precisamente, se mantenga esa forma
gracias alas précticas de la ciudadaniay no sea rechazada.

Conclusion

La multiplicidad de dimensiones que abarca la problemética de la educacién democra-
tica tiene que ser abordada de la misma manera: bajo las diversas perspectivas tedricas y
bajo las variadas disciplinas y campos del conocimiento. Para abordarla se hace necesaria
su revision desde los multiples aspectos tedricos y disciplinarios; no es adecuado verlo so-
lamente bajo la perspectiva juridico-positivista ni bajo una sola disciplina, sino que se debe
analizar bajo la multiplicidad de dimensiones que conlleva dicha problemética.

Muy variadas son las teorias que han explicado laproblematicay larealidad educativas,
algunas de ellas incluso contradictorias entre si, otras complementarias, pero todas ellas
considerando ala educacion como un fenémeno social a que se le debe dar un tratamiento
investigatorio innovador que permita comprender esa realidad educativa. Més aln, tratén-
dose de que la educacion en México debe ser democrética, se proponeiniciar € estudio de
ese aspecto, desde €l punto de vista de la sociologia; en efecto, el aspecto democrético en
materia de educacién debe abordarse bajo |os pardmetros de la sociologia, ya que, no obs-
tante que en México existe el precepto constitucional que ordena el aspecto democréatico de
la educacién y toda una regulacion secundaria y especifica formalmente acorde con la mis-
ma, es necesario aplicar la metodologia sociol égica para determinar €l verdadero impacto
gue ese precepto constitucional y sus derivados legidlativos tienen en el sector educativo.

No es suficiente la sola mencién —o la sola orden— de que la educacién sea democrati-
ca, pues esa orden no tiene el efecto esperado en los destinatarios finales de la norma, en
virtud de que larealidad socioeducativa se produce independientemente del querer o delos
anhel os 0 buenos deseos del derecho. Ese desarrollo independiente de larealidad educativa
—la cual difiere de ser democratica como se ordena en la Constitucion— debe considerarse e
investigarse desde el punto de vista de la sociologia, con lo cual se tendra una herramienta
metodol 6gicamente Util paralainvestigacion del aspecto democrético en la educacion.
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