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Resumen: Este trabajo tiene como objectivo presentar la investigacion hecha a respecto de la mobilizacion
de saberes —conceptuales e integradores— sobre la produccion textual y su ensefianza por pasantes
(précticas curriculares) de Lengua Portuguesa del tercer y cuarto curso (denominados 6°y 7° periodos)
de la Facultad de Letras de la Universidade do Vale do Itajai, Santa Catarina, Brasil, actuando en
actividades de précticas en la Ensefianza Fundamental y Media. Los datos para el analisis de la
mobilizacién de saberes se constituyeron en dos producciones a respecto de la produccion de textos
(una hecha en el inicio de la asignatura de Metodologia de la Ensefianza de Lengua Portuguesa y
otra al final de esta) ademas de los planes de clase del siguiente semestre, desarrollados por ocasion
de las Préacticas Curriculares. Para el analisis y interpretacion de los resultados, hicimos un recorte
considerando las nociones de saber conceptual e integrador (Carvalho; Perez, 2001, Rafael, 2000),
que se refieren en este trabajo, respectivamente, a los saberes de naturaleza técnico-cientifica sobre
las nociones de produccion textual, texto, género, entre otros, y a los saberes sobre como se ensefia
a producir textos, como se evalUa, etc., asi como en otras nociones de la Lingiistica Textual y de
la Lingistica Aplicada a respecto del texto como objecto de ensefianza, para aclarar lo que se ha
percibido en nuestro analisis: el hibridismo de los conceptos expuestos por los académicos y la
lacuna que la Ensefianza Superior que todavia perpetua en los futuros licenciados.

Abstract: This article has the object to display a research work on the of knowledge mobilization —conceptual
and integrated— on the textual production and its teaching by teacher aprenticeships of Portuguese
Language of third and fourth course (denominated 6° and 7° periodos) of the Faculty of Letters of
the Universidade do Vale do Itajai, Santa Catarina, Brazil, acting in activities of teaching practice
in Basic and Secundary Education. The data for the analysis of the mobilization of knowledges was
constituted in two productions related to text production (one done in the beginning of the subject of
Methodology of the Education of Portuguese Language and another one at the end of this same one)
in addition to the lesson plans of the following semester, developed in the occasion of the Curricular
Teaching Practices. For the analysis and interpretation of the results, we did a cut considering the
slight notion of knowledges conceptual and integrated (Carvalho; Perez, 2001, Rafael, 2000), that
we talk about in this work, respectively, to technical-scientifical knolowledges on the reduced level
of textual production, text, gender, among others, and to knowledges on as it is taught to produce
texts, as it is evaluated, etc., as well as in other slight knowledge of Textual Linguistics and the
Applied Linguistic related to the text like teaching object, to clarify what has been perceived in our
analysis: the hybridism of the concepts exposed by academic and the lacuna that still is perpetual
the Superior Education that in the future bachelors.

Palabrasclave: Antropologia escolar. Saberes conceptuales. Saberes integradores. Produccién textual.
Education anthropology. Conceptual knowledges. Integrating knowledges. Text production.
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1. Introducao

Desde muito antes do advento dos novos Paréametros Curriculares Nacionais (PCNs) em
1998 e 1999, nota-se 0 desenvolvimento de pesquisas que buscam compreender e propor
guestionamentos e solugdes ao ensino da lingua portuguesa como lingua materna, a exem-
plo de Geraldi (1984, 1993), Soares (1986), Kato (1987), Travaglia (1996), assim como
0s préprios PCNs de Lingua Portuguesa. Quanto a isso, Bunzen (s/d, no prelo) apresenta
varios grupos de pesguisa que vém tentando delinear propostas metodol gicas para o en-
sino de lingua materna, destacando em especia as que apresentam um ensino baseado em
géneros do discurso (Rojo, 2000; Dionisio, Machado & Bezerra, 2002; L opes-Rossi, 2002;
entre outros).

Pensando na variedade de estudos e questionamentos que se levantam a respeito desta
tematica, e aimportancia que essas tendéncias possam ter na formag&o do professor atual,
decidimos propor uma pesquisa que buscasse, acima de tudo, aprofundar a investigacéo
dos estudos a respeito da producdo textual e do seu ensino, além de compreender de que
maneiraocorre, no periodo de estagio dos académicos de L etras, atransmutacdo dos saberes
tedricos, ditos conceituais, para saberes integradores, ou seja, a elaboracao didética desses
conhecimentos no sentido de se tornarem “ensinaveis’.

A prética de ensino, isto &, 0s estégios supervisionados sdo “laboratérios’, 0 espago em
que o futuro professor pode “testar suas hipéteses de ensino, onde a relagdo teoria-prética
deve estar sempre presente” (Carvalho; Perez, 2001: 114). Destaforma, e paracompreender
como esse “teste de hipdteses de ensind” acontece, ou como essa relacdo entre o que ha de
prético e o que ha de tedrico se completa, trouxemos para analise as producdes escritas de
treze académicos, matriculados nas disciplinas de Prética de Ensino de L ingua Portuguesa e
Metodologia do Ensino da L ingua Portuguesa, do 6° periodo. Posteriormente, acompanha-
MOS0 estégio no 7° periodo, que transcorreu no periodo de marco ajunho parafornecerem
outros dados fundamentais a pesquisa.

A maioria desses alunos jd exerce a profissdo de professor hd alguns anos e tem uma
formagdo fundamentada na antiga grade curricular do curso de Letras, licenciatura dupla,
nao mais em vigor. Nesta grade, as disciplinas pedagdgicas tém seu inicio somente no 4°
periodo, com Psicologia da Educacéo, seguindo-se com Didética, no 5° periodo, e o inten-
sivo de Estrutura e Funcionamento do Ensino, disciplinas que visam inserir o académico no
conhecimento cientifico a respeito do ensino e de seu funcionamento.

No caso do ensino de lingua materna, o embasamento tedrico especifico organiza-se nas
disciplinas de Linguistica, Psicolinguistica e Sociolinglistica, lecionadas respectivamente
no primeiro, segundo e terceiro semestres do curso, nas quais os alunos tiveram como leitu-
ras predominantes obras de Cassany (1999), Koch (1994) e Favero (1997).

Como dados fundamentais da pesquisa, recolhemaos dos académicos as revisdes de lite-
ratura dos seus respectivos projetos de ensino, produzidas nas primeiras semanas de agosto,
a fim de compard-las com uma revisdo mais aprofundada e aperfeicoada, solicitada em
finais de novembro, como atividade para a disciplina de Metodologia do Ensino da Lingua
Portuguesa, | ecionada conjuntamente com a Prética, mas de carga horéria consideravel men-
teinferior.

Na construcéo do saber conceitual desta disciplina, os académicos tiveram contato com
aleiturade textos mais voltados a LinguisticaAplicada, como os de Travaglia (1996) e Bar-
bosa (2000), que traziam como tema a 0 ensino de lingua materna, especialmente Lingua
Portuguesa, e suas tendéncias contemporaneas, assim com a aplicabilidade dessas tendén-
cias.

Além disso, recolhemos os planos de aula da segunda prética pedagdgica, ocorrida no
primeiro semestre de 2005, com o intuito de perceber de que maneira os saberes conceituais
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s80 mobilizados em saberes integradores, buscando perceber qual a visdo desses académi-
cos arespeito do texto enquanto objeto de ensino.

2. Nocdes de Saber Conceitual e Integrador

A sociedade educacional brasileira, em consonancia com muitos outros paises, vem dis-
cutindo a formagao de seus professores, principalmente a partir dos finais da década de 70, a
fim de dar novos rumos a questées que sao centrais hd muito tempo no dmbito educacional.
Segundo Brzezinski apud Carval ho; Perez (2001: 107), o Movimento Nacional!, em suatra-
jetéria, procurou tracar uma pauta minima, ou base comum nacional, para apoiar e nortear
reformulagtes curriculares da formacéo docente.

Esta pauta encontra-se assentada em cinco eixos (Carval ho; Perez, 2001: 107), dosquais
se destacam dois que demonstram essencial importancia: @) a formagéo tedrica solida do
profissional, e b) a unidade da teoria e da prdtica. Retomando e aprofundando essas duas
nocoes, Carvalho e Perez (2001: 108) propdem uma distingdo em trés areas de saberes que
seriam necessérias na formag&o tedrica solida de professores. A primeira diretriz, corres-
pondem os saberes conceituais e metodol 6gicos da area que ele ira ensinar; a segunda, 0s
saberes integradores, que sd0 0s relativos ao ensino dessa area, bem como os saberes peda-
gogicos.

A partir da conceituacéo feita por Carvalho e Perez (2001: 110), sdo conceituais 0s sa-
beres tedricos, epistemol 4gicos da &rea de atuacdo do professor, ou sgja, as “ questdes fun-
damentais do conhecimento”. Em Rafael (2003) saberes conceituas sdo relativos a “o que
se sabe sobre algo” ou “como se concebe algo” ou “o que é algo”. So o0s conhecimentos
cientificos, provenientes das diversas dreas da ciéncia, de onde sdo selecionados, e que irdo
compor os contetidos escolares.

Relativamente a esses saberes, € preciso buscar-lhes a fonte; saber quem os elegeu para
gue tomem parte dos curriculos escolares. Estudos sobre transposicdo didatica M.Verret,
1975 e Chevallard, 1985, 19912 Petit-Jean (1998); Halte (1998) buscam explicitar as ins-
tancias por onde passam os conhecimentos cientificos até se transformarem em conteidos
escolares. Chevallard (1991, apud Marandino, 2004) esclarece que “paraque sejapossivel o
ensino de um determinado saber, este deve sofrer certas ‘ deformagdes’ para que esteja apto
a ser ensinado”. Esclarece ainda que os saberes conceituais ou cientificos, até chegarem a
escola, ou ao sistema didético que a envolve, passam por um espaco intermediério que o
legitima, definido como “noosfera”. Chevallard (1991, apud Marandino, 2004) vale-se da
relacdo entre a sociedade, nelaincluida ainstancia escolar, e anoosfera,

“lugar onde se opera a interagdo entre o sistema de ensino scricto sensu e
0 entorno societal; onde se encontram aqueles que ocupam postos principais
do funcionamento didatico e se enfrentam com os problemas resultantes do
confronto com a sociedade. Esse € o espago onde se desenrolam os conflitos, se
levam a cabo as negociagdes; onde se amadurecem solugdes [...]” (p. 97).

Os atores dessa noosf era sao aquel es que pensam e agem sobre os contelidos a serem en-
sinados. Incluem-se nela as equipes que formulam os documentos oficiais, os autores de re-
vistas didéticas e pedagdgicas, os editores de materiais didéticos, bem como as instituices

1 O Movimento Nacional, de acordo com Martelli e Manchope (s/d) consistiu num movimento buscado pelos
profissionais da area da Pedagogia para a reformulag@o do curso, para a discuss@o da formagao do pedagogo
e para a valorizagdo do magistério. Como resultado do Movimento Nacional muitas foram as reivindicagdes
cumpridas e os congressos realizados pelos profissionais desta area.

2 Autores citados por Marandino, 2004.



210 Revista de Antropologia Experimental, 6. Texto 14. 2006

formadoras dos professores —segja formacdo inicial e continuada— dentre as quais podemos
incluir as Universidades e seus cursos de licenciatura

Quanto aos saberes integradores, entende-se que sejam aguel es que se relacionam ao en-
sino dos contelidos escolares (ou escolarizados) de cadadisciplina. Visam entender como se
ensina e se aprende um determinado conteldo e investigar os principais problemas enfren-
tados nas préticas escolares daquela area. Este tipo de saber, na visdo de Carvalho e Perez
(2001: 113), exige do professor a capacidade de saber elaborar atividades e até mesmo um
programa que faga com que 0s seus alunos consigam “construir os conhecimentos, habili-
dades e atitudes do conteido que se propde aensinar”.

A esséncia desses eixos —dominio conceitual e unidade tedrica e prética— esta em tentar
garantir que o professor, durante suaformacao inicial ou continuada, domine arelacdo exis-
tente o que ha de conceitual e o que se transforma em pedagdgico. Carvalho e Perez (2001
114) déo especial destague a etapa correspondente aos estagios curriculares supervisiona-
dos durante os quais o futuro docente pode testar especialmente seus saberes integradores,
“suas hipoteses de ensino, onde a relacao teoria-prética deve estar sempre presente’.

Tendo em vista um dos objetivos ao qual nos propusemos no decorrer da pesguisa —ex-
plorar amobilizacéo dos saberes conceituais e integradores sobre producdo textual e noces
relacionadas, por estagiarios de Lingua Portuguesa— interessa-nos, primeiramente, melhor
definir os saberes de natureza conceitual que circulam, entre outras, nas instancias académi-
cas e gue serdo mobilizados nas situacfes de pratica de ensino dalingua.

2.1. Mapeando Saberes Conceituais Relacionados ao Ensino da Producgao Textual

Com o aprofundamento do processo de reflexdo a respeito do ensino de lingua materna
no Brasil, novas tendéncias e novas concepgdes comegaram a aportar narespectiva literatu-
ra desde a década de 80. A partir do langcamento dos PCNs de L ingua Portuguesa e Estran-
geira, em 1998 e 1999, cujo eixo tedrico centra-se na abordagem do texto enquanto objeto
de ensino, numa perspectiva dos géneros, tem-se percebido a énfase dada aos estudos sobre
texto e os desdobramentos metodol 6gicos da sua aplicacdo no ensino da lingua materna.
Conforme aponta Barbosa (2000: 152) “coloca-se a necessidade de se estabel ecer critérios
para selecéo de diferentes tipos de texto em circulag@o social, como forma de se garantir
uma progressao curricular que os contemple ao longo das séries escolares”.

O processo de mudangas no ensino da lingua, que vai culminar em uma mudanca pa-
radigmética da érea, inicia-se de fato na década de 80, marcada por inquietagdes e criticas
em torno do ensino de linguas. Segundo Brito (1997), é possivel visualizar duas tendéncias,
com propostas distintas de mudanca: de um lado reflete-se sobre o ensino da Gramatica Tra-
dicional, dando-lhe uma nova roupagem nitidamente estrutural com finalidades de ensino
(Macambira, 1980; 1997; Perini,1985; 1989; 1995) ou ainda se propde 0 ensino pelo estudo
da metalinguagem gramatical, com intuito de promover o desenvolvimento cognitivo do
aluno (Lemle, 1984; 1988; Kato, 1988). Por outro lado, destacam-se estudiosos (Franchi,
1977; 1987; Geraldi, 1991; 1993) que discutem um ensino pela reflexdo sobre a lingua en-
guanto se opera por meio del&’.

Nas décadas de 70 e, em especial, 80, tomam corpo as pesguisas sobre o texto enquanto
unidade de andlise, que virdo a influenciar as metodologias de ensino da lingua que passam
atratar o texto como objeto de ensino. Ha varios enfoques em discussdo neste periodo, des-
de os modelos iniciais de andlise transfréstica, da construgcdo de gramaticas textuais, até as
teorias de texto que irdo se configurar no campo hoje conhecido como Lingiiistica Textual.

Marcuschi (2000) chama a atencdo para a grande aceitacao e aplicabilidade que a Lin-
guistica de Texto teve no ensino de linguas, diferentemente das outras teorias produzidas

% Os autores relacionados neste paragrafo séo citados por Brito (1997).
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pela linglistica até entdo. Consegue, com relativa rapidez, penetrar e transformar-se em
tecnol ogia adequada nos manuais de ensino, tendo em vista que,

“De certo modo, ela tem a vantagem de trazer um componente extremamente
aplicavel que € o aparato tedrico adequado a analise do funcionamento do texto,
seja sob o ponto de vista da producéo ou da compreensao, os dois aspectos que
passardo a dominar cada vez mais 0 ensino a partir dos anos 80. Isto se da a tal
ponto [...] que no final dos anos 90 a LT chega a substituir de forma drastica toda
a analise gramatical que antes perfazia o ndcleo do ensino de lingua na escola.
E com repercussao direta sobre todos os testes de lingua que hoje sdo feitos
para concursos publicos, vestibulares etc., no Brasil” (Marcuschi, 2000).

Ao final da década de 90, multiplicam-se os estudos sobre o texto, especialmente em
torno do conceito de géneros discursivos popularizados pelos PCNs, com base nas teorias
de Mickail Bakhtin.

Conforme nos explica Rodrigues (no prelo), as teorias Bakhtin se mantiveram pouco
publicadas até a década de 60, devido aos rumos politicos da ex-Unido Soviética. Além
disso, a publicagéo completa dos textos durou mais de vinte anos, sendo feita sem critérios
cronol égicos. E somente cerca de duas décadas mais tarde que as teorias do pensador russo
afetam “as discussdes tedricas e 0s desenvolvimentos pedagdgicos na &rea de ensino de
linguas’ (Rodrigues, no prelo: 147), principalmente por trazer uma visao inovadora e con-
temporanea a respeito dessa tematica.

O que vemos até aqui € a tragjetdria das mudancas no ensino de lingua materna, tanto
do seu objeto quanto das metodologias, passando do ensino essencialmente centrado na
gramatica, a insercdo de praticas de producéo de texto (leitura e escrita) em sala de aula.
No entanto, importa-nos, nesta pesquisa, identificar quais saberes conceituais subsidiam as
préticas de ensino do texto, dentro das vérias abordagens tedricas e conseqlientes termino-
logias delas decorrentes. Buscaremos, assim, refazer e ampliar a questéo proposta por Rojo
(no prelo): “sera que quando enunciamos, aparentemente indiferentemente, as designaces
géneros do discurso (ou discursivos) ou géneros textuais (ou de texto)” ou tipos textuais*
“estamos significando o mesmo objeto tedrico ou objetos, a0 menos, semelhantes?”.

A fata de clareza na distincéo entre os conceitos acaba por trazer a tona este questio-
namento ndo somente no professor em acdo como nos materiais didaticos e, inclusive, em
documentos oficiais que regem o ensino. Desta forma, € necessdrio, antes de tudo, compre-
ender sobre o que se esta abordando e quais as peculiaridades abrangentes em cada diferente
abordagem.

2.2. Tipos Textuais, Géneros Textuais ou Géneros do Discur so

Tradicionalmente, no Brasil, 0 ensino de linguas, em geral, e de producdo de textos,
em particular, tem enfatizado os tipos textuais, principamente a triade descri¢do, narragéo,
dissertacéo.

Segundo Bentes (2001: 245) o surgimento dos estudos sobre o texto (em se tratando dos
estudos linguiisticos) fez parte de um esfor¢o tedrico, que marcam as décadas de 70 e 80,
para a constituicdo de um outro campo que procurair aém dafrase, em oposi¢ao ao campo
construido pelalingistica estrutural, reintroduzindo o sujeito e a situagdo de comunicagéo,
excluidos até entéo das pesquisas que compreendiam a lingua como sistema abstrato. Pos-
tulava-se o texto como unidade tedrica formalmente construida, em oposi¢éo ao discurso,
unidade funcional e intersubjetivamente construida.

4 Insercdo nossa.
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Varios enfoques estéo em discusséo neste periodo. H& os modelos iniciais de gramatica
textual, de diferentes pesquisadores como Lang (1971, 1972), Dressler (1972), Van Dijk
(1972, 1973) e Petoffi (1972)° que consideravam o texto-produto, como unidade linguistica
mais elevada, a partir da qual seria possivel chegar a unidades menores a serem classifica-
das; até 0s conceitos que apresentam o texto envolvendo os processos de elaboracéo cogni-
tiva, que vieram a subsidiar o que hoje conhecemos como Linguistica Textual.

Dentre os model 0s que permanecem marcadamente nas metodol ogias atuais de ensino
do texto, destaca-se 0 de Van Dijk, de cujas teorias decorre a compreensdo sobre 0s tipos
textuais, e de Beaugrande e Dressler, cujo trabalho volta-se a definicdo dos critérios ou
fatores de textualidade, que, no ensino, serdo tomados enquanto critérios de avaliacéo das
producdes textuais.

Van Dijk apud Marquesi (1995), propde o estudo das macroestruturas textuais (relacio-
nadas ao significado ou coeréncia global do texto); das microestruturas (cada um dos enun-
ciados locais que contribuem para o significado global) e das superestruturas ou esquemas
textuais e, portanto, a questéo das tipologias textuais, estudadas pelo viés essencialmente
cognitivo. De acordo com Koch (1994), o tedrico dedicou-se inicialmente a andlise das
superestruturas narrativas, e, mais tarde, a outros tipos de esquemas como 0s do hoticiario
jornalistico.

Segundo Van Dijk apud Marquesi (1995), as superestruturas textuais sdo estruturas
globais que se assemelham a um esquema e determinam a forma global do texto defini-
da por uma sintaxe propria a cada tipo textual. Assim, por exemplo, a narrativa apresenta
uma superestrutura formada por exposi¢do + complicacéo + resolucéo + moral da histéria.
Sprenger-Charolles apud Marquesi (1995), por suavez, apresenta uma sintaxe para o texto
argumentativo: tese anterior ou premissa + argumentos + conclusdo. Marquesi (1995: 162)
sugere uma superestrutura do descritivo, definida por trés categorias: designagdo + defini¢do
+ individuagdo. Tais model os estruturais serviriam como esquemas abstratos vazi0os a serem
preenchidos com o “investimento semantico préprio de cadatexto” (Marquesi, 1995: 35).

Bentes (2001: 251) apresenta o final da década de setenta como um momento de parti-
cular importancia para as teorias textuais. H4 uma tendéncia tedrica para o tratamento dos
textos nos seus contextos de uso, levando em conta o conjunto de condicles externas a sua
producdo. Beaugrande e Dressler, em 1983, apresentam a no¢do de textualidade e os sete
principios gerais que aregem, quais sejam coesividade, coeréncia, intencionalidade, aceita-
bilidade, informatividade, situacionalidade e intertextualidade.

Pode-se afirmar que, passadas algumas décadas, ambas as tend€ncias tedricas, dentre
outras formuladas a época, foram as que deixaram suas marcas para a abordagem do texto
nos contextos atuais de ensino de lingua materna. Discutem-se hoje, sobremaneira, outras
categorias de andlise ligadas as nocdes de géneros textuais e géneros discursivos. Paramel-
hor compreender tais conceitos, vamos nos valer do trabalho de Rojo (no prelo), que apre-
senta ambas as teorias e suas implicacdes, sobretudo em educacdo e didatica de linguas.

A autora inicia sua andlise apresentando os principais tedricos dos géneros textuais, a
exemplo de Adam (1999) e Bronckart (1997) —francéfonos—; ou ainda Marcuschi (2002),
gue desenvolve trabalhos nesta linha de pesguisa no Brasil. Esses tedricos, apoiados na
teoria bakhtiniana dos géneros, analisam o texto com base na observacéo da estrutura tex-
tual e dos aspectos essencialmente linglisticos, relativizando a situacdo de enunciacéo e
do contexto que rege essa situacdo, visdo muito mais direcionada a Teoria dos Géneros do
Discurso, conforme veremos na seqiiéncia.

Segundo Marcuschi (2002), a elaboracéo dos géneros textuais envolve um conjunto li-
mitado de aspectos formais de natureza linglistica: lexicais, sintaticos, tempos verbais, re-
lagdes logicas. A partir dessas categorias, eles serdo classificados de acordo com seus tragos

5 Autores citados em Koch (1994).
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linglisticos predominantes. A esse respeito, Marcuschi (op. cit.), citando Werlich (1973),
apresenta cinco categorias distintas de tipos textuais. narracdo, argumentacdo, exposi¢ao,
descricéo e injuncdo. O quadro abaixo mostra as principais caracteristicas linglisticas de
cada um desses tracos:

Quadro 1: Tipostextuais segundo Werlich (1973)
[versdo sintética a partir de Marcuschi (op. cit.: 28)]

cortex.

(b) O cérebro tem 10 milhdes de
neuronios.

Bases Exemplos Tracos Linguisticos
Tematicas
Descritiva Sobre a mesa havia milhares de | Verbo estatico no presente ou imperfeito,
vidros. um complemento e uma indicacdo
circunstancial de lugar
Narrativa Os passageiros aterrissaram em | Verbo de mudanca no passado, um
Nova York no meio da noite. circunstancial de tempo e local
(enunciado indicativo de a¢éo)
Expositiva (a) Uma parte do cérebro ¢ o | (a)sintéticapelo processodecomposi¢do:

sujeito, verbo de ligacdo no presente
e um complemento com um grupo
nominal (enunciado de identificacdo de
fendmenos)

(b) analitica pelo processo de
decomposicdo: verbo da familia do verbo
ter (contém, consiste, compreende) e
um complemento estabelecendo com o
sujeitoumarelagdo parte-todo (enunciado
de ligacdo de fenbmenos)

Argumentativa

A obsessdo com a durabilidade
nas Artes ndo ¢ permanente.

\erbo ser no presente e um complemento
(adjetivo) (enunciado de atribuicdo de
qualidade)

Injuntiva

(a) Pare!, Seja razoavel!

(b) Todos os brasileiros na idade
de 18 anos do sexo masculino
devem comparecer ao exército
para alistarem-se.

(a) verbo no imperativo ou
(b) verbo dever (enunciados incitadores
a acdo)

Marcuschi (op.

cit.: 29) acrescenta que:

“Um elemento central na organizagao de textos narrativos € aseqiiéncia temporal.
Ja no caso de textos descritivos predominam seqiiéncias de localizagdo. Os
textos expositivos apresentam o predominio de seqiiéncias analiticas ou entao
explicitamente explicativas. Os textos argumentativos se dao pelo predominio
de seqiiéncias contrastivas explicitas. Por fim, os textos injuntivos apresentam
o predominio de seqiiéncias imperativas”.

Nesse sentido, Marcuschi (op. cit.: 27) afirma que “as seqiiéncias tipoldgicas formam
uma armagdo que preenchem a armadura comunicativa que é o género textual. Quando
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se nomeia um certo texto como ‘narrativo’, ‘descritivo’ ou ‘argumentativo’, ndo esta se
nomeando o0 género, ou o texto como um todo, e sim o predominio de uma seqiiéncia de
base”. Assim, um mesmo género textual, mesmo se compreendido enquanto género do dis-
curso, pode conter vdrias seqliéncias tipoldgicas. Para exemplificar o funcionamento dos
géneros textuais, Marcuschi (op. cit.: 25-27) apresenta uma carta pessoal, que se constitui
por diversas seqliéncias: narrativas (um histérico do que a pessoa tem feito recentemente),
descritivas (como € o local onde estd morando), argumentativas (incentivando um irmao,
digamos a uma certa conduta), etc.

Embora a teoria dos géneros textuais ndo dé énfase a situacdo de producéo isto é, ao
contexto socio-histérico presente na concepcdo dos enunciados, a aceitacéo da teoria dos
géneros do discurso, em contrapartida, ndo exclui a funcéo da teoria dos géneros textuais.
O que acontece, no caso da compreensdo e aplicacdo dos géneros do discurso, € umavalo-
racdo primeira dos “ aspectos sici o-historicos da situacdo enunciativa, privilegiando, sobre-
tudo, a vontade enunciativa do locutor” (Rojo, no prelo) para, posteriormente, se buscarem
as marcas lingtifsticas refletoras desses aspectos da situagdo.

Ao aprofundar uma abordagem sobre os géneros discursivos, € necessario alcancar uma
visdo dialégica da linguagem, pela qual o texto passa a ser entendido como lugar de inte-
racdo (Koch, 2002; Ramos, 1997), através do qual a relagdo entre autor/leitor ou falante/
ouvinte se estabelece. Ao refletirmos sobre as condi¢des discursivas do texto, nos referimos
ao seu processo de producdo e recepcdo e nos aproximamos das nogdes de discurso, con-
texto e género.

Para Rojo (no prel0:13) as rel agbes entre parceiros da enunciacéo ndo se ddo num vacuo
social, mas sdo estruturadas e determinadas pelas formas de organizacéo e de distribuicdo
dos lugares sociais nas diferentes instituicdes sociais de producdo dos discursos. Quanto
as esferas sociais, Bakhtin as divide em cotidianas (familiares, intimas, comunitérias, etc)
e dos sistemas ideol 6gicos constituidos (da moral social, da ciéncia, da arte, dareligido, da
politica, da imprensa, etc.), dentro das quais circulam os géneros discursivos subsidiando
as praticas de linguagem. Desta forma, diferentemente de posicfes estruturais ou textuais,
numa abordagem discursiva, 0s géneros e 0s textos/enunciados a el es pertencentes ndo po-
dem ser compreendidos, produzidos ou conhecidos sem referéncia aos elementos de sua
situacdo de producéo ao que Bakhtin/Volochinov apud Rojo chamou de condic¢des de enun-
ciacdo real ou situacdo social maisimediata.

Bakhtin apud Koch (2002: 54) distingue os géneros a partir das duas esferas de utili-
zacdo e circulagdo em primarios, constituidos a partir de situacGes de comunicacdo ligadas a
esferas sociais cotidianas de relacdo humana (ex: didlogo, carta, situacbes de interacdo face
aface); e géneros secundarios que sdo constituidos em esferas publicas e mais complexas
de interacdo social, muitas vezes mediadas pela escrita e apresentando uma forma com-
posicional monologizada, absorvendo e transmutando 0s géneros priméarios. Os géneros,
neste sentido, sdo caracterizados por exercer uma funcdo social especifica, por isso sdo em
grande nimero. Sao exemplos de géneros. correspondéncia (epistolar), noticia, reportagem;
os textos de natureza oficial/institucional como atas, declaragdo, atestado, requerimento,
relatorio; os textos de correspondéncia, carta, telegrama, oficio, memorando, comunicado,
cartdo; ostextos juridicos. contratos, procuragdes e outros.

Embora os géneros discursivos tenham esse caréater de plasticidade e diversidade, seus
enunciados se baseiam em formas padréo, relativamente estaveis de estruturacdo de um
todo. Koch (op. cit.:54) retoma a descricao bakhtiniana de género como “tipos relativamen-
te estaveis de enunciados’, marcados sicio-historicamente, visto que estéo diretamente re-
lacionados as diferentes situacfes sociais. Como qualquer outro produto social, os géneros
estdo sujeitos amudancas e sao escolhidos tendo em vista as esferas de necessidade teméti-
ca, 0 conjunto de participantes e a vontade enunciativa ou intencéo do locutor.
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Cada contexto, pois, implicard, por parte do locutor, a escolha por um género com carac-
teristicas proprias, levando em conta trés dimensdes essenciais e indissociaveis aele (Rojo,
no prelo: 12): ostemas, que sdo contelidos ideol ogicamente modelados, comunicaveis por
meio do género; o0s elementos das estruturas comunicativas e semidticas compartilhadas
pelos textos pertencentes ao género, cuja forma composicional o torna reconhecivel, “re-
lativamente estdvel” e repetivel e as configuracdes especificas das unidades de linguagem,
marcas da posi¢do enunciativa do locutor por meio dos recursos linguisticos a sua dispo-
sicdo (marcas lingisticas ou estilos).

3. Metodologia

De cunho etnogréfico e qualitativo, esta pesquisa foi desenvolvida no &mbito da lingifs-
tica aplicada (LA) e focou o contexto social do Curso de Letras da UNIVALI, com énfase
nos atores diretamente envolvidos na construcdo de saberes sobre a producdo textual e seu
ensino em escolas de nivel fundamental e médio. Pretendeu-se que os participantes diretos
da pesquisa fosse um grupo de estagiarios do 6° periodo (acompanhados até o 7°) do Curso
e os professores responsavei s pelas disciplinas de Metodologia e Prética de Ensino de Lin-
gua Portuguesa (LP). Os dados para ainvestigacéo constituiram-se em duas producoes tex-
tuais a respeito da producao textual (uma no inicio dadisciplina de Metodologia do Ensino
de Lingua Portuguesa e outra no fim desta) e os planos de aula do semestre seguinte.

Contrariando o previsto no projeto, a presente pesguisa ndo se valeu de anotacOes de
campo, gravacOes de discussdes e andlise da pratica do Ensino Fundamental por motivos
técnicos e pessoais. O primeiro deles se deve ao fato de os registros de audio feitos terem
sofrido alguma falha de gravacio e ndo se encontrarem gravados nas fitas e o outro se deve
a troca de bolsistas, realizada no més de outubro de 2004, ou seja, em fases finais da Prética
de Ensino no nivel Fundamental.

Desta forma, com os materiais de pesquisa reduzidos e com o tempo j& escasso, decidi-
mos partir para outras formas de andlise da mobilizag8o dos saberes conceituais em inte-
gradores com estes académicos. Para isso, recolhemos uma producgao textual feitanoinicio
de disciplinade Metodol ogia do Ensino de L ingua Portuguesa que serviu para fundamentar
teoricamente o projeto de ensino do nivel fundamental, cujo tema era a Producdo Textual.

Em seguida, recolhemos uma segunda producao textual feita também nesta disciplina,
mas ja como Ultima avaliagdo. Tal producdo consistia uma reconstrucdo da primeira, agora
se acrescentando novos conceitos e novas teorias, discutidas em sala de aula, arespeito das
novas tendéncias do ensino da Lingua Portuguesa. Para isso, 0s académicos entraram em
contato com diversas|leituras e diversas aul as de debate arespeito dessas | eituras e de outras
questdes concernentes a este tema.

Com essas duas produgdes textuais, analisamos as inferéncias que dissessem respeito
as distintas concepcdes de linguagem, de texto e do ensino de Lingua Portuguesa, além de
registrarmos os paragraf os novos, inclusos na segundaversdo, que trazia conceitos e leituras
renovados relacionados ao ensino. Com tais procedimentos, buscamos perceber ndo s a
evolucgdo dos saberes conceituais, permitidos pela disciplina curricular, mas principal mente
as visoes conflituosas e mescladas que se fazem ser base no estagidrio e que, de alguma
forma, fundamentam a prética pedagdgica.

Numasegunda etapa, ou seja, jano estégio do 7° periodo, para se perceber de que manei-
ra de deu, ou ndo, a mobilizacdo do saberes conceituais, recolhemos os planos de aula dos
mesmos académicos cujas produgdes haviam sido analisadas e os analisamos de maneira
a saber quais os textos trabalhados, o tratamento dado a eles, as estratégias de ensino com
este objeto, além dos critérios de avaliacdo e objetivos, buscando compreender, através da
fundamentacdo tedrica trabalhada, qual visdo de texto o estagiario aplicou na sua préatica.
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4. Resultados e Discussdes

Apos apresentar os saberes tedricos na tentativa de distinguir conceitos envolvidos no
presente estudo, resta discutir quais as implicacdes das escolhas —conscientes ou ndo— por
uma ou outra teoria, pelo profissional de Letras em formacao, que lida com o texto enquanto
objeto de ensino na formagao dos seus alunos, sujeitos da aprendizagem da lingua.

Enquanto documento norteador da prética pedag6gica nacional, os Parametros Curri-
culares Nacionais definem o aluno que se deseja formar: um usudrio eficaz da linguagem
escrita (e ndo somente), perfeitamente atuante nas préticas sociais e com versatilidade para
saber lidar com as diversas situages de linguagem nas diversas situacdes comunicativas
gue |he exigem uma gama variada de géneros a serem aplicados, na intencéo de participar
da construcéo de sentidos com os textos (PCN, 1998). Assim pensando, esta visdo de aluno
ultrapassa consideravelmente a visdo de aluno-decodificador, conhecedor de um cdédigo
gramatical raramente aplicado com eficiéncia.

Koch (2002) retoma a perspectiva proposta por Schneuwly & Dolz (s.d) para quem a
escola aborda o ensino da producéo textual considerando 0 género como uma “ pura forma
lingliistica” e tendo por objetivo o seu dominio, embora sejam estudados totalmente fora
das situacOes reais de comunicacdo. Empregam-se sequiéncias estereotipadas no decorrer
das séries escolares, em gera “descricdo, narragdo, dissertacdo” as quais, por vezes, se
acrescentam outros tipos, como o resumo, a resenha, o didogo. Os géneros sdo ordena-
dos “segundo uma sequiéncia que vai dagueles que descrevem as realidades mais simples
(descricOes de objetos ou de eventos) até as mais complexas, que descrevem o pensamento
(dissertacéo, etc.)”.

Os estudos que discutem sobre a producgdo de textos no ensino fundamental e médio
apresentam uma sugestao em comum: vincular a prética de producéo de textos as interlo-
cugdes reais das quais os alunos participam no dia-a-dia ou que podem vir a participar no
futuro. Nesse sentido, o ensino de LP tem se voltado para a reflexdo sobre as formas de uso
da linguagem, o que implica uma visdo contextual, opondo-se a descricdo descontextuali-
zada do sistema linguistico.

Desta forma, resta buscar descobrir se os académicos, em fase de pratica de ensino, en-
contram-se efetivamente preparados, tanto teoricamente quanto na pratica, paraplangjar es-
tratégias e contelidos de aprendizagem que levem em conta o texto como objeto de ensino.
Direcionando os questionamentos, orientados pelo objetivo de explorar a mobilizacgo dos
saberes conceituais e integradores sobre producédo textual e nogdes relacionadas, durante
a elaboragdo do projeto de pratica de ensino dos estagiarios passamos a apresentar nossa
interpretacdo sobre os dados col etados.

Primeiramente, focaremos a andlise nos saberes conceituais apresentados em duas pro-
ducles textuais: a primeira realizada no inicio da disciplina de Metodologia do Ensino de
Lingua Portuguesa, com os académicos ainda com leituras escassas concernentes a Lin-
glifstica Aplicada propriamente dita, cuja funcdo era a de servir como Revisdo Bibliogrifica
para o Projeto de Ensino; e a segunda, no final da disciplina, ja com mais algumas leituras
discutidas e ap6s decorrida a agdo da pedagdgica da pratica de ensino. Na sequéncia, fare-
mos a relagdo desses saberes conceituais sobre o texto e sua producdo em outro material
coletado, os planos de aula produzidos pel os mesmos alunos, observando como sdo mobi-
lizados em forma de saberes integradores e se apresentam no plangjamento das agoes, na
escolha dos textos e das estratégias para o ensino da produgao textual.

Em relacdo aos dados provenientes da producdo mais tedrica dos alunos, o que se per-
cebe em seus textos, a principio, € um hibridismo de concepgdes para fundamentar a prati-
ca pedagogica. N&o sdo poucos 0s casos de producdes nas quais 0s académicos misturam
conceitos provenientes da Lingistica Textual, de cardter mais estruturalista, com outros de
cardter mais discursivos. Um dos grupos, em sua producéo, comenta que € importante que
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0 sujeito adquira a competéncia textual para capacité-lo “a estabelecer distincéo entre os
diferentestipostextuais, ‘ diferenciando um texto argumentativo de um descritivo, narrativo
ou expositivo'”. Mas, logo em seguida, acrescenta no mesmo texto: “Explicita-se, assim,
o fato de que uma selecdo de textos que serdo trabalhados pela escola se faz extremamente
necessaria. Nesse sentido, importante é produzir os textos que sdo de ‘dominio fundamen-
tal a efetiva participacéo socia’”, valendo-se de uma citacéo dos Par@metros Curriculares
Nacionais. Ou, exemplo ndo raro, encontramos num mesmo parégrafo a juncéo de varias
vertentes dos estudos linguisticos.

Com outros académicos, acontece ainda uma confusdo de outras instancias, relacionada
ao discurso em um sentido bakhtiniano versus discurso relacionado aoratéria, por exemplo:
“Tem-se 0 objetivo de ensinar o0 aluno a produzir e interpretar textos entdo ndo é possivel
tomar como unidade basica de ensino nem a letra, nem a silaba, nem a palavra, nem a fra-
se, que descontextualizado pouco tém a ver com a competéncia discursiva, ou seja, com a
capacidade de produzir discursos orais e escritos’, citagdo que culminanumareferénciaaos
géneros propriamente ditos. “Mas também devem aprender a escrever resumos, resenhas,
cartas e outros géneros’.

Assim, como os exemplos confirmam, percebe-se entre as produgdes dos estagidrios
do 6° periodo, com a disciplina de Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa ainda em
formacdo, uma visdo ambigua, contraditéria e mista a respeito do texto, das competéncias
linglisticas e dos géneros do discurso como objeto de ensino.

A andlise dos planos de aula do estdgio realizado no 7° periodo, de certa forma, reflete
esse hibridismo presente na fundamentacdo tedrica que, jatendo essa caracteristica, intenta
trazer a tona os géneros do discurso como objeto do ensino, mas o faz de maneira ainda
timida e obscura.

Entre as aulas ministradas, encontramos variados géneros discursivos (narrativas, musi-
cas, piadas, textos informativos, dissertativos, cartazes, textos de blogs, receitas culinérias,
manuais, etc.). Para estes géneros, no entanto, percebem-se variadas estratégias e trata-
mentos. Em sua grande maioria, 0 género é levado como um modelo, uma estrutura a ser
seguida, ou sgja, €, sim, um objeto de ensino, mas levado aos moldes da Linguistica Textual
de base estruturalista.

Um dos grupos, por exemplo, levou aos alunos uma receita culindria a fim de que a
tivessem como modelo para construcdo de outrareceita, esta com linguagem mais artistica.
O mesmo ocorreu com 0 grupo que usou um texto de blog como modelo para que os alunos
criassem o seu proprio; e ndo somente estes casos.

Em outros casos, textos informativos, narrativos e até mesmo descritivos serviram como
referéncia para a producéo dos alunos, a partir dos trés tipos textuais basicos, narracéo,
descricéo e dissertacdo, cujos modelos se encontram de certa forma consagrada nas meto-
dologias e materiais didéticos, assim como em alguns documentos orientadores do ensino.
O texto é visto como um conjunto de informacfes que, na sua construcéo, deve preencher
uma de trés possiveis superestruturas ou moldes apresentados'.

Além da perspectiva essencialmente estrutural sobre a producdo textual, encontramos,
na analise dos planos, uma perspectiva metalinguistica do ensino da lingua (que se vale da
norma gramatical como objeto real de ensino, mas que usa o texto como um pretexto para
iss0). Nestes casos, narrativas, descri¢des e desenhos sdo usados como referéncias para o
ensino ou percepcado de classes gramaticais.

Finalmente, a abordagem dos géneros como instancias discursivas da linguagem huma-
na, sugerida pel os Pardmetros Curriculares Nacionais, € muito pouco trabalhada. A andlise e
discussbes das situacbes enunciativas e socialmente constituidas demonstraram-se escassas
nas aulas ministradas pel os estagiarios, que acabaram recaindo em questdes estruturalistas
guando abordavam os géneros distintos.
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Além disso, como reflexo também da obscuridade tedrica que trouxeram os alunos, os
objetivos da aula, tanto o geral como os especificos, assim como os instrumentos e crité-
rios de avaliagcdo das atividades propostas caracterizaram-se como contraditorios ou desco-
nexos. Essa constatacdo demonstra certa fragilidade terérico-metodol 6gica no dominio dos
saberes envolvidos na pratica de ensino da lingua materna, especialmente os que envolvem
0 texto como objeto de estudo.

5. Consideragdes Finais

Considerando que este estudo propde uma analise dos saberes sobre producgdo textual,
tanto os conceituais como os pedagdgicos ou integradores, envolvidos no ensino do texto,
e apbs observarmos as abordagens tedricas desde as mais estruturalistas até as que se apre-
sentam hoje, com enfoque discursivo, parao entendimento do texto, tornou-se possivel ave-
riguar como tais saberes se apresentam em situacdes concretas de reflexdo e planejamento
desse ensino.

E possivel, apds a andlise tedrica e a interpretacdo dos dados, apresentar algumas con-
sideracOes, principamente no sentido de subsidiar a formagdo dos futuros professores de
Lingua Portuguesa. O ensino de lingua materna passa por um redirecionamento que teve
inicio nadécadade 80. E impossivel negar osimpactos que as teorias sobre o texto, em suas
vdrias vertentes, provocaram e provocam na definicdo de metodologias de ensino, tanto na
elaboracdo de materiais quanto nas estratégias ou na defini¢cdo de instrumentos e critérios
de avaliacgéo.

Conforme abordamos, os saberes conceituais elaborados por grupos de pesquisadores,
dentro das instéancias académicas, passam por uma adequacdo que aqui denominamostrans-
posicao didatica. Os conceitos passam por um “tratamento didético” e acabam chegando
na forma de saberes integradores, ou segja, de forma a serem ensindveis na escola. Neste
percurso da academia até a sala de aula, ou melhor, até as méos do professor e do aluno, os
objetos de ensino sdo escol hidos dentro da chamada noosfera, uma dimensdo intermediéria
que diz ‘0 que' desses contelidos vao ser ensinados, e ‘como’ devem ser ensinados. Além
dos documentos orientadores oficiais, ou das instituicées de ensino em si, as Universida-
des, em seus cursos de licenciatura, também exercem esse papel: a0 mesmo tempo em que
sdo ‘criadoras’ desses conhecimentos; ‘ repassadoras’ ou divulgadoras dos saberes tedricos
produzidos, sdo formadoras de profissionais do ensino que precisam ter dominio conceitual
sobre 0s obj etos de ensino, bem como dominio de metodol ogias adequadas ao ensino detais
objetos nas instancias escolares.

Ao observarmos as producdes tedricas e as praticas dos nossos alunos —docentes em
formacao— é possivel perceber, primeiramente, que passam por um processo de mudancado
objeto de ensino, da gramatica para o texto. Ainda esta bastante marcado o ensino dagrama-
ticatradicional, apesar de terem como tema Produgdo Textual, tanto os artigos elaborados,
como os planos de aula. Tais producdes, ao abordarem o texto, apresentam certa indefini¢do
tedrica, também fruto dos processos de discussdo nas varias disciplinas, ora numa vertente
mais estrutural/cognitivista, ligadaa Linguistica Textual, oranuma vertente discursiva, bas-
tante ligada a leitura dos PCNs, que podem ser consideradas ja uma transposi¢ao didética
das Teorias de Géneros (do discurso ou mesmo textuais).

Do trabalho proposto, pode-se concluir a necessidade de defini¢des nos curriculos que
formam os profissionais do ensino de Lingua Portuguesa, especialmente em relacdo aos
saberes tedricos sobre o texto, nas disciplinas que abordam as teorias sobre a linguagem.
Em relacdo as disciplinas de cunho metodol 6gico, hé necessidade umalleitura esclarecedora
e necessdria dos documentos orientadores oficiais (sejam no dmbito federal, estadual ou
municipal), além de umabusca para se refazer o percurso sobre o ensino dalingua, re-cons-
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truindo o contexto histérico sobre a disciplina de Lingua Portuguesa e inserindo o texto e
seu ensino a partir de uma visdo da necessidade social.
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