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ELEMENTOS CONSTITUINTES DA CRISE DA EDUCACAO NO BRASIL

Jaime Bezerra do Monte?!

Resumo: Este texto aponta trés elementos que contribuem para a crise da educacdo brasileira. A reflexdo
aqui feita busca embasamento nas teorias de curriculo, na Teoria Histérico-Cultural de Vygotsky e na
evolucao do conceito de ciéncia em Descartes, Comte e Thomas Kuhn. Esse artigo € resultado de uma
pesquisa realizada em uma escola do municipio de Floriandpolis, Brasil, e teve a pesquisa-agdo como
método de investigacdo. Verificou-se que a crise da educacdo na pratica esta relacionada a contradicao
resultante da coexisténcia de modelos tedricos no interior da escola que atuam como forgas sobre a
cultura escolar e a préatica pedagdgica. Outros elementos que contribuem para a crise da educacao sao as
mudancas no ensino brasileiro nas Ultimas décadas e a imprecisdo do objeto de estudo da pedagogia.
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COMPONENTS OF THE CRISIS OF BRAZILIAN EDUCATION

Abstract: This paper outlines three elements contributing to the crisis of the Brazilian education. The
discussion here looking rock made in the theories of curriculum, the cultural-historical theory of
Vygotsky and the evolution of the concept of science in Descartes, Comte and Thomas Kuhn. This article
is the result of a search in a school in the municipality of Floriandpolis and took action research as
research method. It was found that the education crisis in practice is related to the contradiction resulting
from the coexistence of theoretical models within schools that act as forces on the school culture and
pedagogical practices. Other elements contributing to the education crisis are the changes in Brazilian
education in recent decades and the imprecision of pedagogy object.
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COMPONENTES DE LA CRISIS DE LA EDUCACION EN BRASIL

Resumen: Este texto apunta tres elementos que contribuyen a la crisis de la educacion brasilefia: la
coexistencia de modelos tedricos en el interior de la escuela, la ensefianza de masa y la imprecision del
objeto de estudio de la pedagogia. La reflexion hecha tiene su base en las teorias del curriculo, en Teoria
Historico-Cultural de Vygotsky y en la evolucion del concepto de ciencia de Descartes, Comte e Thomas
Kuhn. Este articulo es el resultado de una investigacién realizada en una escuela de la ciudad de
Florianopolis, Brasil, y tuvo la investigacion-accion como método de investigacion. La constatacion es
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que la crisis de la educacidn en la préctica estd relacionada a la contradiccion resultante de la
coexistencia de modelos tedricos en el interior de la escuela que actlan como fuerzas sobre la cultura
escolar y la practica pedagogica. Otros elementos que contribuyen a la crisis de la educacién son los
cambios en la ensefianza brasilefia en las Gltimas décadas y la imprecision del objeto de estudio de la
pedagogia.

Palabras clave: Educacion, Crisis, Curriculo, Ciencia, Modernidad.

Introducgéo

A educacdo formal brasileira tem vivido uma crise, ao longo de sua historia,
evidenciada pela “precariedade” do ensino regular. Com o objetivo de superar a crise
educacional, surgiram movimentos teodricos pedagdgicos que buscaram promover a
qualidade do ensino, o que resultou em inimeras pesquisas em educagdo acerca de
modelos tedricos que influenciam o fazer pedag6gico cotidiano.

A realizacdo de uma pesquisa tedrica, subsidiada por um estudo empririco
realizado em uma escola brasileira, possibilitou a identificacdo de alguns componentes
da “crise” do sistema educacional. Observou-se que a crise da educagéo esta relacionada
a contradigdo resultante da coexisténcia de modelos tedricos no interior da escola que
atuam como forgas sobre a cultura escolar e a pratica pedagdgica. Outros elementos que
contribuem para a crise da educacdo sdo a mudanga no ensino brasileiro nas ultimas
décadas e a imprecisdo do objeto de estudo da pedagogia.

A fim de fomentar a discussdo sobre a crise da educacdo, realizou-se uma
reflexdo ao longo do presente artigo com o objetivo de relacionar teoricamente cada
elemento identificado durante a pesquisa como agente da crise do ensino.

A coexisténcia de modelos tedricos e suas implicagbes no processo de ensino-
aprendizagem

No ano de 2006, realizou-se um trabalho como consultor educacional na Escola
Municipal de Ensino Bésico Jodo Gongalves Pinheiro, localizada no bairro Rio Tavares,
em Florianopolis. Ao longo desse trabalho, optou-se por fazer uma pesquisa-a¢do, uma
vez que participar-se-ia do cotidiano escolar da instituicdo por meio de reunides
periodicas, marcadas més a més. Foram realizados oito encontros durante aquele ano,
com duragdo de quatro horas cada um. Antes das reunides, mais especificamente no
intervalo das aulas, os alunos e professores foram observados. As reunides ocorreram
em turnos diferentes para que todos os professores e funcionarios pudessem participar
do processo de discussao.

O corpo docente era composto de quarenta professores, entre eles, efetivos e de
contrato temporério. A escola contava com uma equipe técnica (direcdo, orientador,

186 REID, 4, pp. 185-210



Elementos constituintes da crise da educacdo no Brasil

supervisor pedagdgico e secretarias) composta por professores efetivos que estavam
afastados da sala de aula para gerir a escola. No quadro de funcionarios, havia também
um bibliotecario e os auxiliares de servicos gerais. Dentre os professores, havia dois
mestres, oito especialistas e 0s demais eram graduados em nivel superior. A escola
pesquisada trabalhava com educacéo infantil de primeira a quarta série, e quinta a oitava
série nos turnos matutino e vespertino. A populacdo de alunos era heterogénea,
composta de filhos de pedreiros, pescadores, diaristas e alguns poucos filhos de pessoas
com nivel superior, totalizando 520 alunos.

Na primeira reunido com a diregdo da escola, acordou-se que seria feito um
trabalho de capacitacdo dos professores e dos funcionarios com base na Teoria
Historico-Cultural de Vygotsky.

A primeira contradigéo enfrentada durante a execucédo do trabalho surgiu logo no
primeiro encontro com os funcionarios da escola: o grupo de professores sugeriu que o
trabalho fosse iniciado através da recapitulacdo das teorias psicologicas que
fundamentavam o trabalho educacional, ao invés de se comecar por Vygotsky. Foi
possivel observar que ndo havia consenso entre os professores quanto a teoria que
embasava o trabalho pedagdgico naquela escola. Parte dos professores afirmava que a
teoria que norteava o trabalho de ensino era a de Vygotsky e uma pequena parte
defendia o trabalho com alunos a partir da Epistemologia Genética de Jean Piaget.
Sugeriu-se que o grupo consultasse o Projeto Politico Pedagdgico da escola com a
finalidade de verificar o que estava registrado no documento sobre a teoria educacional
que orientava o trabalho pedagogico naquela instituicdo. De acordo com o documento, a
teoria que dava sustentacdo ao trabalho educativo era a de Vygotsky.

Nos encontros que se seguiram, trabalharam-se as concepcdes inatistas e
ambientalistas. Foram apresentadas as teorias de Vygotsky, Leontiev, Wallon e Piaget.
Em seguida, sugeriu-se que o grupo fosse dividido em pequenos grupos e escrevessem a
respeito do que pensavam sobre o professor, o aluno, a avaliacdo e a finalidade da
educacdo. Cada grupo apresentou sua visdo. As falas dos subgrupos foram registradas a
maneira de uma entrevista. Ao retomar os registros do trabalho supracitado, percebeu-se
que era necessario um instrumento de analise para sistematizar os dados obtidos das
falas dos subgrupos e analisa-los. Buscou-se em Aguiar e Ozella (2007) esse
instrumento.

Aguiar e Ozella (2007) propdem a teoria dos “Nucleos de Significagdo” como
instrumento de andlise. Vale ressaltar que a teoria dos Nucleos de Significacéo foi elaborada
por Wanda Maria Junqueira de Aguiar, orientadora de doutorado do autor, com a colaboracéo
de Sergio Ozella, professor da PUC-SP entre 2006 de 2007. Para 0s autores, 0s nucleos de
significacdo sdo formados a partir das expressoes dos sujeitos pesquisados. A finalidade
de criacdo dos nucleos de significacdo é captar a esséncia da fala do sujeito em sua
totalidade de maneira que cada ndcleo seja o resultado das apropriacdes realizadas pelo
sujeito em relacédo ao contexto em que Vvive.
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De acordo com esses autores, a formagdo dos nucleos de significacdo passa pelas
seguintes etapas: 1) identificacdo dos pré-indicadores; 2) organizagdo dos indicadores e
conteldos tematicos e 3) construcdo e andlise dos nucleos de significagcdo. A
identificacdo dos pre-indicadores ocorre a partir de leituras flutuantes da transcri¢do, o
pesquisador se familiariza com o contetdo transcrito e se apropria dele. Os pré-
indicadores sdo identificados por meio das repeticOes, das reiteracGes, da énfase, da
carga emocional, da ambivaléncia nas expressdes e contradigdes no discurso
apresentado pelos sujeitos da pesquisa.

Apo6s identificar os pré-indicadores, o pesquisador realiza nova leitura com
vistas a realizar a aglutinagdo que daré origem aos indicadores:

Uma segunda leitura permitird um processo de aglutinagdo dos pré-indicadores,
seja pela similaridade, pela complementaridade ou pela contraposi¢éo, de modo
que nos levem a uma menor diversidade, no caso ja dos indicadores, que nos
permita caminhar na direcdo dos possiveis nucleos de significacdo. Estes
critérios para aglutinacdo ndo sdo necessariamente isolados entre si. Por
exemplo, alguns indicadores podem ser complementares pela semelhanga do
mesmo modo que pela contraposicdo: um fato identificado como pré-indicador,
ao ser aglutinado, pode indicar o carater impulsionador/motivador para acdo em
uma determinada condigéo. Inversamente, o0 mesmo fato pode funcionar como
paralisador da acdo em outro momento, mas ambos podem ser indicadores
importantes no processo de analise (Aguiar & Ozela, 2007, p. 16).

Uma vez identificados os indicadores, eles sdo agrupados e articulados dando
origem aos nucleos de significacdo. Para Aguiar e Ozella (2007), os indicadores
apresentam um potencial de significacdo de acordo com a histéria dos sujeitos. O
verdadeiro significado do indicador s6 podera ser compreendido pelo pesquisador se for
inserido e articulado na totalidade dos conteidos tematicos expressos pelo sujeito, e
esse processo ocorre da seguinte forma:

A partir da re-leitura do material, considerando a aglutinacdo resultante
(conjunto dos indicadores e seus conteudos), iniciamos um processo de
articulacdo que resultara na organizacdo dos nucleos de significacdo através de
sua nomeacdo. Os indicadores sé&o fundamentais para que identifiguemos os
conteldidos e sua matua articulagdo de modo a revelarem e objetivarem a esséncia
dos conteldos expressos pelo sujeito. Neste processo de organizagdo dos nucleos
de significacdo — que tem como critério a articulacdo de contetudos semelhantes,
complementares ou contraditorios — é possivel verificar as transformacgdes e
contradicfes que ocorrem no processo de construgdo dos sentidos e dos
significados, o que possibilitara uma analise mais consistente que nos permita ir
além do aparente e considerar tanto as condi¢fes subjetivas quanto as
contextuais e histéricas. Espera-se nesta etapa um nimero reduzido de nucleos,
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de modo que ndo ocorra uma diluicio e um retorno aos indicadores. E neste
momento que, efetivamente, iniciamos o processo de analise e avangcamos do
empirico para o interpretativo (apesar de todo o procedimento ser, desde o inicio
da entrevista, um processo construtivo/interpretativo). Os nucleos resultantes
devem expressar 0s pontos centrais e fundamentais que trazem implicacGes para
0 sujeito, que o envolvam emocionalmente, que revelem as determinacGes
constitutivas do sujeito (Aguiar & Ozella, 2007, p. 18).

Monte (2008, p.109) explica que:

A andlise dos nucleos de significacdo tem por finalidade revelar o fendmeno
psiquico em movimento, cujo movimento deve estar articulado ao discurso do
sujeito, ao contexto historico e social e embasado teoricamente. O objetivo
maximo da analise € captar o sentido, a partir da fala exterior, avanca-se para o
plano interior, para o pensamento. E preciso identificar as necessidades
reveladas a partir dos indicadores. Tais necessidades impulsionam o sujeito para
a atividade, historicamente constituida, que determina a dindmica do seu
psiquismo, o sentido dado pelo sujeito aos eventos de sua vida.

Aguiar e Ozella (2007) definem que o processo de analise do nucleo de
significacdo é realizado de dentro para fora do nucleo, em outras palavras, o processo se
inicia intranicleo e avanga para a articulacdo interntcleos. O objetivo é revelar
semelhancas e/ou contradi¢Oes que explicitem o movimento das apropriagdes realizadas
pelo sujeito. As semelhancas e contradicdes ndo estdo explicitas de imediato no
discurso, sdo apreendidas a partir da analise do pesquisador e sdo articuladas ao
contexto social, politico e econdmico nos quais o individuo esté inserido, e que permite
a compreensdo do sujeito em sua totalidade.

A partir da analise das falas dos grupos, foram identificados os nacleos de
significacdo do grupo de professores da escola estudada, conforme descritos a seguir.

1) Primeiro nucleo: para os grupos, os professores ndo devem agir pelo aluno, o
papel deles é criar condi¢Bes para que o aluno realize de forma livre e autbnoma as
atividades propostas por eles. Deve-se favorecer a expressdo livre do aluno em uma
relagdo democratica de igualdade e contribuir para o desenvolvimento continuo do
aluno, favorecendo a consciéncia de suas agdes e de seu meio social. O objetivo é passar
0s contelidos escolares de maneira que o aluno perceba que seu processo de crescimento
ndo se encerra com o final da escolarizag&o.

2) Segundo nucleo: do ponto de vista dos grupos, 0 aluno é um sujeito em
processo de desenvolvimento continuo que precisa exercitar a autonomia por meio de
uma relacdo democrética com os professores e a escola. Ele se descobre a partir da
relacdo com a aprendizagem e com o grupo social que estd inserido. O objetivo do
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aluno deve ser o desenvolvimento continuo e, ao expressar-se, ele permite que o
professor o conheca além dos “rétulos” escolares. Desta forma, o docente pode
identificar os pontos positivos e negativos do seu processo de aprendizagem com a
finalidade de auxiliar o educando na superagéo das dificuldades encontradas durante
esse processo, bem como, evitar a baixa autoestima impeditiva do desenvolvimento
cognitivo dos alunos.

3) Terceiro nucleo: para os professores, a avaliagdo ndo pode ser excludente. O
objetivo da avaliacdo é identificar as dificuldades do aluno a fim de perceber o seu
desenvolvimento e ndo nivelar o seu conhecimento a partir da turma, mas perceber a
pessoa por traz do produto. A prova revela o momento do desenvolvimento e da
compreensdo do sujeito e ndo o determina.

4) Quarto ndcleo: a educacdo é vista como um processo que favorece o
desenvolvimento do sujeito no plano individual e social. A educacdo deve ser
democrética, organizada para o desenvolvimento da responsabilidade quanto aos
direitos e deveres do aluno. Os elementos que impedem o processo educacional de
qualidade estdo presentes nas politicas educacionais de inclusdo social, no cotidiano
escolar, com salas que apresentam um numero excessivo de alunos e no uso da
tecnologia de maneira inadequada (celulares, computadores, etc.).

A partir dos supracitados nicleos, identificou-se outra teoria pedagdgica na fala
dos profissionais da instituicdo estudada. Teoria essa que atravessava 0 discurso
daqueles profissionais e, consequentemente, o trabalho educacional de cada dia: a teoria
Humanista de Carl Rogers e Alexander S. Niell.

Dentre as teorias psicolégicas que embasam o trabalho educacional, a teoria
Humanista apresenta uma proposta de educacdo de maneira clara, diferentemente das
teorias de Vygotsky e Piaget que foram pesquisadas, apropriadas pelos educadores e
aplicadas a educacéo.

Na teoria humanista de Rogers, 0 objetivo maximo do homem é o “vir a ser”, o
tornar-se pessoa, por isso 0 homem se desenvolve em movimento constante, esta em
permanente mudanca. Nesse movimento, ele se atualiza. O homem é uma totalidade em
processo de integracdo, € independente, autbnomo e deve ser aceito e respeitado em sua
dimensdo individual: “Na terminologia rogeriana, o0 homem é o “arquiteto” de si
mesmo. E consciente de sua incompletude tanto no que se refere ao mundo interior
(Self) quanto ao mundo exterior, a0 mesmo tempo em que sabe que € um ser em
transformacéo e um agente transformador da realidade” (Mizukami, 2005, p. 41).

Para a teoria Humanista, 0 homem é o configurador do mundo, ele se historiciza
em relacdo ao projeto humano em um dado momento do tempo. A Unica autoridade nas
relacbes humanas é a possibilidade de estabelecer qualidade no relacionamento
interpessoal. Nessa proposta tedrica, a énfase estd no processo, ndo no produto, e tem
como foco a responsabilidade do homem por seu conhecimento e suas decisdes. Por
isso, a educacao tem por finalidade educar o sujeito para além dos contetidos escolares,
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a educacdo € centrada no sujeito em um processo em que professor e aluno séo
empaéticos e congruentes.

O processo de aprendizagem deve promover mudangas nas pessoas que estdo
envolvidas nele e primar pela liberdade. No processo de ensino-aprendizagem, o
método de ensino e a avaliagdo adquirem papéis secundarios, porque no processo
educacional estdo envolvidas personalidades que apresentam diferengas e que se
estabilizam ao longo das experiéncias vividas (Mizukami, 2005).

Ao serem identificadas as trés teorias que coexistiam na instituicdo pesquisada,
observou-se que ndo havia uma zona de intersecgdo entre essas teorias que pudesse
embasar a pratica profissional no interior da sala de aula, dito de outra maneira, ndo
havia um axioma tedrico que mantivesse a coeréncia entre o discurso, as ideologias e as
crengas do grupo durante o trabalho cotidiano na escola, cada profissional daquela
instituicdo trabalhava do “seu jeito”.

A coexisténcia de teorias gerava um movimento de anulacdo de cada teoria
apresentada pelo grupo estudado, de maneira que teorias com bases epistemoldgicas
diferentes aplicadas na pratica dificultavam o planejamento do trabalho, ndo definiam
um critério de avaliagdo para a instituicdo e geravam conflitos entre os membros da
escola, porque cada educador fazia a defesa do seu posicionamento teérico ideoldgico
ao invés de buscar um eixo comum para realizar o trabalho educativo. Nesse caso, tem-
se a contradicdo, mas nao se chega a sintese quanto ao funcionamento da escola e ndo se
define o curriculo da instituicéo.

O curriculo escolar esta para aléem do contedo previsto na matriz curricular de
cada curso. O curriculo é o elemento que procura romper com a dicotomia
teoria/prética, pois ele indica o que ensinar, como ensinar, como avaliar, para quem
ensinar a partir de uma teoria educacional (Coppete, 2003). A formacdo do curriculo
pela instituicdo de ensino implica, necessariamente, a filosofia da escola em relacéo a
concepcdo de homem que se pretende formar, define o conteldo pertinente a cada
disciplina de um dado curso relacionado a cultura do sujeito. A filosofia da escola € o
eixo central a partir do qual todas as acOes educativas devem ocorrer e confluir para o
embasamento de uma prética escolar tnica por parte de todos os membros da instituigdo
de ensino.

Uma vez definida a filosofia da escola, tem-se o tipo de homem que se quer
formar. O perfil de saida do aluno, ao concluir o curso, sera o referencial para a agdo: o
como ensinar. O que ensinar, como ensinar, a maneira de avaliar o aluno devem ser
orientados para um unico eixo teorico/filosofico que vise eliminar a contradigdo que
afeta o aluno e confunde-o no processo educacional, ao invés de orientd-lo para um
desenvolvimento tranquilo. O objetivo ndo € eliminar as contradi¢cBes existentes no
meio social, necessarias ao desenvolvimento do sujeito, o objetivo é eliminar as
contradicbes no processo educativo para que o0s educadores tenham um Unico
posicionamento frente ao aluno no que se refere ao funcionamento da escola (regras,
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sistema de avaliagdo, direitos e deveres da comunidade escolar) para garantir a
efetivacéo do processo educativo.

E interessante observar que a coexisténcia de teorias educacionais no interior da
escola ndo se da ao acaso, faz parte da historia da educacgdo brasileira, pois as teorias
que embasam o curriculo escolar modificaram-se ao longo dos anos de acordo com cada
periodo histérico. De acordo com Silva (1999), as teorias de curriculos sdo classificadas
como: Teorias Tradicionais, Criticas e Pds-criticas.

Saviani (1982), ao dissertar sobre o sistema de ensino brasileiro nos anos 80,
evidencia a coexisténcia de escolas pedagodgicas. Para ele, a Pedagogia Tradicional
nasceu no século XIX e sua énfase recai sobre a responsabilidade do professor e sobre a
transmissdo do conhecimento, e é papel do aluno assimilar o conhecimento. A relacdo
professor e aluno é vertical, na qual o professor € autoridade maxima e o aluno é um
receptaculo do conteudo de ensino. A educacado € baseada no rigor da disciplina, € dever
do Estado promové-la e o objetivo é situar o individuo na sociedade para diminuir a
marginalizacdo. Essa pedagogia foi e é duramente criticada, considerada inadequada
para o trabalho pedagdgico no interior da escola e, dessa forma, cedeu lugar a Escola
Nova.

A Escola Nova se apresenta como uma inovagao no processo educativo, defende
a escola publica e gratuita. A educagdo deveria ser igual para todos e dissociada de
orientacdo religiosa; pretendia ser igualitéria, todos receberiam o mesmo tipo de
educacdo e as diferengas entre os individuos se dava por caracteristicas particulares de
cada um. O papel da educacédo era promover a livre expresséo, possibilitando, assim, a
formac&o do cidaddo livre e consciente que pudesse se adequar ao pais que passava por
transformagdes. Almeida (2007) afirma que a Escola Nova foi inspirada no
conhecimento da psicologia, a partir das pesquisas sobre o ensino e aprendizagem e 0
fracasso escolar:

Muitos educadores brasileiros, entre eles o reconhecido mestre Anisio
Teixeira, entusiasmados com os principios da Escola Nova e inspirados na
psicologia norte-americana funcionalista-pragmaética, redigiram o Manifesto
dos Pioneiros da Escola Nova, de 1932, referendado por ilustres educadores
e consagrando assim 0s seus principios em nosso pais.

Deste modo, reafirmou-se na Escola Nova a importéancia da Psicologia como
uma das mais importantes ciéncias. As transformacgdes propostas para a
escola estavam calcadas, neste ideario pedagdgico, em conhecimentos
advindos dos conhecimentos psicolégicos referentes, sobretudo a pratica
pedagdgica do educador (Almeida, 2007, p. 02).

Na Escola Nova, a educacdo coloca énfase no aluno, procura valorizar a
curiosidade e o estimula a buscar o conhecimento. Cabe ao aluno a iniciativa para a
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aprendizagem e as salas de aula contém recursos para facilitar a aprendizagem, de cujo
processo, o professor € um facilitador. As diferencas de aprendizagem estdo nas
diferencas individuais que se justificam nas diferengas sociais, étnicas e cognitivas. Essa
pedagogia acabou por se restringir aos experimentos pedagdgicos que favoreceram e se
voltaram para as classes dominantes (Silva, 2003).

Saviani (1982) aponta a Pedagogia Tecnicista como outra tendéncia pedagdgica
que procura solucionar os problemas da educacdo. Essa pedagogia elimina a
subjetividade do processo educativo, valoriza a objetividade operacional e a énfase
estava na organizacéo e utilizagdo das tecnologias de ensino. Para o autor, a Pedagogia
Tradicional, a Escola Nova e a Pedagogia Tecnicista séo classificadas como pedagogias
ndo-criticas.

Com o objetivo de combater as pedagogias ndo-criticas, surgem as pedagogias
Critico-Reprodutivistas, afirmando que a escola reproduz os aparelhos ideolégicos do
Estado e as relagGes sociais do capitalismo. Essa pedagogia entende que as diferencas
sociais no interior da escola sdo reflexos da divisdo social em que o aluno
marginalizado é resultado da impossibilidade de ascender a classe dominante. Saviani
(1982) explica que as instituicOes de ensino procuram perpetuar o ideal burgués ao
reproduzir e reafirmar a dominagdo de uma classe sobre a outra.

No contexto da educagdo na década de 80, surge a Pedagogia Historico-Critica.
Essa pedagogia tem como objetivo a transformacdo social a partir da educacéo,
valorizando as relagGes historicas, a dialética no processo de ensino-aprendizagem e
apropriacdo do conhecimento. Nessa proposta pedagdgica, a educacdo tem o
compromisso de transformar a realidade social por meio da transformacdo da
consciéncia. E nesse contexto histdrico que a teoria de Vygotsky passou a ser utilizada
no processo educativo (Silva, 2003).

Lib&neo e Freitas (2004), ao falarem da educacdo brasileira, entre as décadas de
80 e 90, esclarecem que as teorias de Vygotsky e Leontiev tiveram um papel
fundamental na reorganizagdo do processo de ensino no interior das instituiches
escolares. Para eles, alguns elementos da Teoria Historico-Cultural sdo fundamentais na
reorganizacdo da didatica e na relagdo do ensino-aprendizagem. Esses elementos séo a
visdo de que a aprendizagem é constituida em acGes coletivas e a visdo de que toda
aprendizagem é mediada. Por isso, é preciso considerar o conhecimento prévio do
sujeito, através do conceito de Zona de Desenvolvimento Potencial.

A ideia de que a aprendizagem é uma acao coletiva, em que o aluno se apropria
do conhecimento historicamente acumulado, resgata 0 homem como sujeito coletivo e
modifica as relagfes no interior da sala de aula. O planejamento da atividade escolar,
pelo professor, passa a ter outro foco. O professor passa a considerar o nivel de
desenvolvimento do aluno para criar relagdes de mediacdes entre os alunos no contexto
da sala de aula. Outro aspecto ¢ o de que o professor é o principal mediador do
conhecimento historicamente acumulado e sistematizado por meio da ciéncia.
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O professor, ao mediar o conteido em sala de aula, cria situacées coletivas que
favorecem a interacdo social de forma a ampliar o conhecimento de todos os envolvidos
no processo, no contexto de aprendizagem. A ideia de um trabalho coletivo pressupde a
mediacdo de conteddos — mediar significa que o processo de apropriacdo do
conhecimento pelo sujeito se da de forma indireta; o sujeito ndo entra em contato direto
com o objeto de aprendizagem. E através do processo de mediacdo que 0 sujeito se
apropria do conhecimento, pde-se em contato com 0s objetos e fendmenos circundantes
transformando-os, a0 mesmo tempo em que transforma a si mesmo.

Outro conceito importante, porque valoriza a experiéncia prévia, o0
conhecimento prévio e a historia do sujeito no processo de ensino e aprendizagem, é o
de Zona de Desenvolvimento Potencial que abrange o conhecimento real do sujeito e
sua possibilidade de realizar novas aprendizagens a partir da intervencdo de outrem. O
conhecimento real é aquele que o aluno traz consigo para a sala de aula, ele tem uma
dimensdo histdrica particular e permite ao sujeito resolver problemas, realizar tarefas
sem a interferéncia do professor ou de outra pessoa no contexto da sala de aula. O
desenvolvimento potencial refere-se a possibilidade que o sujeito tem de realizar
aprendizagens a partir da intervencdo de outra pessoa, constituindo assim o processo de
mediacéo.

Para Libaneo e Freitas (2004, p.03), Vygotsky evidenciou a dimensédo social do
psiquismo e retirou do sujeito da aprendizagem a inteira responsabilidade pelo seu
processo de conhecimento.

Ao realcar a atividade socio-historica e coletiva dos individuos na formacéo das
fungbes mentais superiores, essa concepcdo afirma o cardter de mediacao
cultural do processo do conhecimento e, a0 mesmo tempo, a dimensdo
individual da aprendizagem pela qual o individuo se apropria ativamente da
experiéncia socio-cultural. Os saberes e instrumentos cognitivos se constituem
nas relagGes intersubjetivas, sendo que sua apropriacdo implica a interagdo com
outros sujeitos ja portadores desses saberes e instrumentos. Dessa forma, a
educagdo e o0 ensino se constituem como formas universais e necessarias do
desenvolvimento mental, em cujo processo se ligam os fatores socioculturais e
as condicdes internas dos individuos.

Liba&neo e Freitas (2004, p.09) afirmam que a teoria Historico-Cultural evidencia
a dimensdo historica e o carater coletivo da relacdo ensino-aprendizagem e permite ao
professor reorganizar sua atividade profissional por meio de uma nova forma de encarar
o trabalho didatico pedagdgico:

As consideragdes apresentadas nos permitem conceber a atividade profissional
dos professores como o desenvolvimento simultaneo de pelo menos trés
aspectos: 1) a apropriacdo teorico-critica dos objetos de conhecimento, mediante
0 pensamento tedrico e considerando os contextos concretos da a¢do docente; 2)
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a apropriacdo de metodologias de acdo e de formas de agir facilitadoras do
trabalho, a partir da explicitacdo da atividade de ensinar; 3) a consideragdo dos
contextos sociais, politicos, institucionais — praticas contextualizadas - na
configuracdo das praticas escolares.

A pesquisa em Teoria Historico-Cultural ampliou-se a partir dos anos oitenta e
abrangeu outras areas do conhecimento, como a psicologia, e continuou a ser o objeto
de estudo na psicologia da educacdo e nos programas de pds-graduagdo em educacéo,
passando a nortear o trabalho educativo no Parana e em Santa Catarina.

Silva (1999) afirma que, ap0s as teorias criticas da educacdo, surgiram as teorias
Pds-criticas que discutem o Multiculturalismo e as relagbes de Género no contexto
escolar. O Multiculturalismo, enquanto area de estudo, surgiu a partir da Antropologia.
A ideia de multiculturalismo tem como base epistemoldgica o materialismo dialético,
esta relacionada as relacfes de poder de uma cultura sobre a outra, é consequéncia do
fluxo migratério de uma nacdo para outra em busca de riqueza durante o processo de
colonizacdo dos europeus. Atualmente, o multiculturalismo se constitui sobre as
mesmas bases: as relacbes de poder. O poder econdémico dos paises ricos atrai homens e
mulheres dos paises pobres para seu territério em busca de qualidade de vida, o que
resulta em diferencas sociais e culturais. No Brasil, o multiculturalismo tem-se voltado
para os problemas dos grupos raciais e dos grupos étnicos, e seu objetivo é romper com
a hegemonia de uma cultura sobre as outras — a cultura do branco sobre o negro e o
indio, e a cultura dos paises desenvolvidos sobre os latino-americanos. O
multiculturalismo coloca-se como um instrumento de forca politica que questiona a
superioridade de uma cultura sobre a outra:

As diferencas culturais seriam apenas manifestacdo superficial de caracteristicas
humanas mais profundas. Os diferentes grupos culturais se tornariam igualados
por sua natureza humana. Nessa visdo, as diversas culturas seriam resultados de
diferentes formas pelas quais os variados grupos humanos, submetidos a
diferentes condi¢cBes ambientais e histdricas, realizam o potencial criativo que
seria uma caracteristica comum de todo ser humano por sua comum humanidade
(Silva, 1999, p. 86).

Os estudos sobre as relacbes de género tém o mesmo objetivo que o
multiculturalismo: romper com a hegemonia e com o predominio da cultura
heterossexual masculina patriarcal. As teorias de género vao em busca de explicacGes
para a constituicdo da feminilidade, da homossexualidade, da bissexualidade. Seu
objetivo é explicar as identificagdes sexuais a partir de um processo histérico—cultural,
visando a cidadania e a igualdade de direitos dos sujeitos, independente de sua
orientagdo sexual. Os estudos de género buscam a igualdade de direitos com a
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finalidade de eliminar o preconceito que hd em relacdo as diferentes orientacOes
sexuais.

O impacto da coexisténcia das teorias, anteriormente citadas, sobre o trabalho
pedagogico no cotidiano escolar colabora para a crise da educagdo, de maneira que
alimenta o conflito quanto ao fazer pedagdgico cotidiano; no entanto, a crise da
educacdo ndo se constitui apenas da coexisténcia dessas teorias, outro fator que
contribui para a crise sdo as mudangas na educagdo ao longo da historia.

Mudangas no contexto educacional

O quarto nucleo de significacdo apresenta a visdo dos professores acerca do
atual cotidiano escolar, que é o excessivo nimero de alunos na sala de aula, 0 processo
inclusivo e a insercdo da tecnologia da informacdo na vida diaria dos sujeitos que
despontam como elementos da historia da educacao.

A partir dos anos oitenta da nova republica, ocorreram mudancgas no contexto da
educacgdo que obrigaram os educadores a reverem e reorganizarem o seu trabalho. Essa
tentativa de reorganizacdo veio carregada de conflitos ideoldgicos e de insegurancas. A
primeira grande mudanga foi a transformacdo da educacdo: passou de ensino da elite
para 0 ensino de massa. O aumento frequente de alunos nas escolas brasileiras trouxe a
reboque problemas sociais que anteriormente eram exce¢des e passaram a ser regra no
contexto escolar, como a violéncia no interior da escola.

A violéncia se apresenta nas seguintes situacGes: no educando - vitima de
violéncia doméstica, na heteroagressividade, na violéncia contra os educadores dentro
da escola e nas condicbes de miséria econdmica em que vive a maioria da populagdo
brasileira. A compreensdo de violéncia estda relacionada diretamente ao contexto
historico e social, & localizagdo geogréafica e aos valores de uma dada sociedade. No
contexto do ensino tradicional, na primeira metade do século XX, era natural o
professor impor sua vontade ao aluno e puni-lo fisica e psicologicamente sem que isso
fosse considerado arbitrario ou agressor.

A partir da compreensdo da crianca e do adolescente como categoria social,
foram formuladas leis que tém como objetivo protegé-los de qualquer tipo de violéncia
no ambito doméstico, escolar e demais esferas sociais. Em 13 de julho de 1990, foi
instituido o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), no Brasil, baseado na
constituicdo de 1988, com o objetivo de garantir os direitos e 0 aumento da qualidade de
vida da populagéo a qual se destina.

O ECA trouxe para os educadores uma nova funcdo de zelar pelos direitos da
crianca e do adolescente: passou a ser fungdo da escola diagnosticar os casos de
violéncia contra os alunos e denuncia-los ao Conselho Tutelar do menor. Essa nova
funcdo da escola gera novas contradicdes e leva a escola a discussdo sobre como
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identificar os casos de violéncia e quando e como se posicionar de maneira ética e justa
frente ao crescente fendmeno da violéncia.

Para Castro, Neiva e Lima (2002) o aumento da violéncia na escola est
relacionado ao contexto social e econdmico brasileiro. Conforme as autoras, a violéncia
se caracteriza de dois modos: a violéncia branca e a violéncia vermelha; e ambas as
formas de violéncia mantém uma conexdo entre elas, uma pressupbe a outra. A
violéncia branca esta relacionada ao processo de desumanizagdo do homem em virtude
das condigdes subumanas em que vive a maioria da populacdo brasileira. A violéncia
vermelha é aquela que fere os direitos do outro e culmina na violéncia fisica, banaliza o
corpo e a vida por meio de um distdrbio de personalidade ou pela naturalizacdo da
agressao que se desloca de outras esferas sociais para a escola.

Do ponto de vista da Teoria Historico-Cultural de Vygotsky (1991), ndo
podemos compreender as a¢bes humanas desvinculadas do contexto social, histdrico e
econdmico no qual o sujeito se constitui; a partir desse ponto de vista podemos inferir
que o0 aumento da violéncia esta relacionado as condi¢des materiais dos sujeitos. Para se
constituir, o sujeito apropria-se dos significados e do conhecimento produzido
historicamente ao longo de sua vida, o que lhe confere humanidade. Apropriar significa
incorporar, tornar seus os significados produzidos coletivamente. Ao apropriar-se dos
significados culturais, estes passam a ter um sentido particular para o sujeito, fazem
parte dele, constituem-no. O conteldo apropriado pelo sujeito é objetivado por ele,
objetivar significa que o sujeito exterioriza o conteddo apropriado em forma de a¢do no
meio social. Objetivacdo e apropriacdo constituem uma unidade dialética, sdo
interdependentes; o processo de apropriacdo s existe em virtude da existéncia do
processo de objetivacéo e vice-versa.

As diferengas econdmicas, em que vive mergulhada a sociedade brasileira, as
precérias condi¢cBes de vida, nas quais é inserido o brasileiro desde o nascimento,
impedem sua humanizacéo e seu desenvolvimento saudavel e equilibrado. A miséria
esvazia 0 sujeito da humanidade que é caracteristica do homem. As marcantes
diferencas sociais provocadas pelo poder hegemonico da classe dominante levam os
sujeitos a se apropriarem da ideologia dominante de maneira alienada e o seu objetivo
passa a ser ascender a classe dominante por meio do trabalho, porém, isso torna-se
impossivel; alia-se a esse fator a “educagdo” provocada pelos veiculos de comunicacéao
de massa que define padrdes estéticos e de qualidade de vida distantes da realidade das
classes populares, acarretando, nos sujeitos dessas classes, um sentimento de impoténcia
diante da vida, que tem, como consequéncia, a violéncia em suas varias formas de
expresséo (Monte, 2008).

A escola, como instituicdo social, ndo escapa do efeito das diferengas sociais e
passa a conviver com a violéncia. Nesse sentido, instala-se outra contradigdo: o discurso
oficial, académico. E que a educacio ¢ o caminho para diminuir as diferencas sociais e
tirar a crianga e o jovem do contexto em que a violéncia ocorre, entretanto, a escola néo
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estd preparada para educar os sujeitos em sua totalidade. Os profissionais da educagao
estdo preparados para ensinar contetdos e passar valores particulares aos alunos cada
um do “seu jeito” de maneira individualizada e ndo coletiva, como apontado
anteriormente. Esse fazer pedagdgico aliado a falta de consenso de como educar no
interior da escola afeta diretamente o aluno em desenvolvimento e pode tomar 0s
seguintes caminhos: a exclusdo do aluno do sistema de ensino ou o abandono da
docéncia por parte do professor, porque o professor ndo foi preparado para lidar com a
situacdo de violéncia, mas foi preparado para trabalhar com um tipo de aluno
idealizado, que é a minoria na rede publica de ensino.

As politicas de inclusdo dos excluidos socialmente, como os deficientes, 0s
indios, 0s negros, os superdotados e outros contribuem também para a mudanca do
ensino e a reorganizagdo da escola. A inclusdo escolar do deficiente é a que mais ocorre
no sistema de ensino brasileiro e, para atendé-lo, o contexto escolar pressupde a
adaptacdo do ambiente fisico e do método de ensino. O objetivo da inclusdo é educar os
sujeitos respeitando suas diferencas, limitagGes, tornando-os iguais no exercicio da
cidadania. A inclusdo escolar toma como base os principios da inclusdo social, de
acordo com os principios da Declaracdo Mundial de Direitos do Homem, de 1948,
educacgdo para todos, como foi convencionado na declaracdo de Salamanca, em 1994
(Vargas, Beche & Silva, 2006).

No Brasil, as leis que regem a educacédo garantem o ingresso do deficiente na
rede regular de ensino por meio dos artigos 58 e 59 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) (BRASIL, 2003):

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacéo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos portadores de necessidades especialis.

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacéo especial.

§ 2° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungdo das condic¢des especificas dos alunos, ndo
for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.

§ 3°. A oferta de educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio
na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educagéo infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos,
para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
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deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para 0s superdotados;

I11 - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV - educacgéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracéo na vida
em sociedade, inclusive condi¢fes adequadas para 0s que ndo revelarem
capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os
orgaos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade
superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Antes de prosseguir com o assunto, faz-se necessario evidenciar o quao benéfico
é a inclusdo do deficiente na rede regular de ensino ou qualgquer movimento social que
tenha como objetivo respeitar as diferencas humanas e eliminar quaisquer formas de
preconceito. Contudo, diante dos diferentes fazeres pedag6gicos, no processo de
inclusdo, julga-se necessario fazer algumas consideragdes que, inicialmente, aos olhos
do leitor, podem parecer tratarem-se da contramdo da inclusdo, mas ndo é esse o
objetivo aqui. Mas, sim buscar fomentar, por outro viés, a reflexdo sobre a inclusdo.

N&o € ao acaso que os professores da rede regular de ensino e a escola, com toda
sua boa vontade, ndo se sentem preparados para a inclusdo do deficiente e oferecem
resisténcia ao processo inclusivo. A ideia de inclusdo tomou forca no inicio do século
XXI, isso significa que a maioria dos educadores, pedagogos, que ndo optaram pela
habilitacdo em educagéo especial, tiveram pouco ou nenhum contato com o deficiente;
isso se agrava em relacdo aos professores licenciados que ndo possuem horas de estagio
escolar durante a graduacdo junto a pessoas com deficiéncia. Por isso, esses
profissionais, ao receberem o deficiente em sua sala de aula, apresentam insegurancas e
se opdem a incluso:

Os professores alegam (com toda razéo) que em seus cursos de formagdo nao
tiveram a oportunidade de estudar a respeito, nem de estagiar com alunos da
educacgdo especial. Muitos resistem, negando-se a trabalhar com esse alunado
enquanto aceitam para ndo criarem areas de atrito com a direcdo da escola
(Carvalho, 2006, p.27).

A reacgéo desses professores denuncia que o processo de inclusdo na maioria das
escolas brasileiras estd ocorrendo por imposicao da lei; ela ocorre de forma intuitiva e
experimental em virtude do desamparo da escola por parte do governo. Grande parte
das instituicdes de ensino ndo atende as exigéncias dos artigos supracitados no que se
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refere ao servigo de apoio especializado ao aluno e aos professores; elas ndo possuem
profissionais com especializacdo adequada em nivel médio e superior, 0 que torna
compreensivel a resisténcia dos professores a incluséo.

Nesse caso, 0 que fazer? A resposta é exigir do governo, junto as secretarias
municipais e estaduais, a capacitacdo e formagdo continuada dos educadores para que a
inclusdo dos deficientes seja adequada, dessa forma, evita-se a violéncia psiquica dos
sujeitos envolvidos no processo de incluséo.

Outro fator a ser considerado sdo os sujeitos envolvidos no processo inclusivo:
professor e aluno. Parte-se do pressuposto que o professor que ndo optou, durante a
graduacdo, pelo trabalho com o deficiente ou ndo fez nenhum estagio nessa area, é
porque nunca pensou em trabalhar com essa populagdo. Nesse caso, o profissional
precisa, inicialmente, internalizar a ideia de ensinar uma pessoa diferente, ser capacitado
e instrumentalizado pedagogicamente para iniciar o trabalho educativo partindo dessas
necessidades. E importante considerar o acompanhamento durante 0 processo, pois o
trabalho com o deficiente ndo é uma viagem a lugar desconhecido em que ora se retiram
pedras do caminho, ora descobrem-se encantamentos; o deficiente € uma pessoa e 0
trabalho com ele requer, do educador, bom senso e equilibrio constante.

No quarto nucleo de significagdo apresentado anteriormente, o grupo de
professores da escola pesquisada citou a utilizacdo da informatica por parte dos
docentes e alunos. De acordo com 0s membros dessa instituicdo escolar, os alunos
usavam a sala de informatica ali disponivel para jogar e acessar a internet. A maioria
dos professores se posicionava a favor do uso pedagdgico da sala de informatica, alguns
consideravam que era melhor o aluno utiliza-la, pois esse ambiente era monitorado por
um educador, do que frequentar as Lan House onde ndo ha controle do contetdo
acessado pelo aluno. Diante de tal conflito, pergunta-se: qual a solucéo para isso? Todos
concordaram que a sala de informatica poderia ser utilizada tanto pedagogicamente
qguanto para outras finalidades por professores e alunos, de acordo com a
disponibilidade de horarios para uso dos equipamentos.

Uma nova questdo surgiu, especialmente por parte dos professores de quinta a
oitava série: como compreender a funcdo da informéatica na educacdo fundamental?
Diante da referida questdo, afirmou-se aos professores que, para que o trabalho
pedagdgico aliado a informatica obtivesse éxito, foi necessario a escolha de uma teoria
pedagdgica entre a multiplicidade de teorias que se apresentavam naquele contexto. O
trabalho educativo na escola precisaria ser conduzido sobre 0 mesmo axioma tedrico,
desta forma, seria possivel definir a funcdo da informatica no processo educativo.

Depois de varias discussdes nos sub-grupos, o grupo optou pela teoria
Historico—Cultural de Vygotsky para embasar o trabalho educativo naquela instituicéo,
pois a Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina era orientada por essa teoria,
além de ser a teoria com a qual a maioria dos professores tinha maior familiaridade. A
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escolha da Teoria Histérico-Cultural de Vygotsky pelos professores fez com que se
definisse a fungdo mediadora do processo educativo.

Para Vygotsky (1991), a aprendizagem ocorre a partir da interagdo entre o
sujeito e 0 meio cultural por meio da mediagdo social. A mediacéo pressupde que 0
sujeito, ao se apropriar do conhecimento social, ndo entra em contato direto com o
objeto da aprendizagem, o sujeito precisa de um elemento intermediario entre o
conhecimento que traz consigo e o objeto a ser apreendido por ele.

De acordo com Monte (2008), a mediagéo se apresenta na forma instrumental e
simbdlica, por meio dos signos culturais, de maneira que ambas ndo se excluem. Os
instrumentos s@o elementos externos ao sujeito, como as ferramentas de trabalho. Eles
permitem a apropria¢do do conhecimento acumulado historicamente contidos na funcao
e no proprio instrumento mediador. Os signos compreendem os significados culturais
apropriados pelo sujeito, eles permitem-no operar mentalmente. Os signos sao
orientados para o proprio sujeito e seus significados possibilitam a ele o controle de sua
conduta.

O conceito de aprendizagem por mediagdo nos permite associar, ou ainda,
entender a informatica - o computador e os sistemas de rede - como instrumento de
mediacdo social que deve ser utilizado com a finalidade e fungdo de mediar os
conteidos educacionais e otimizar o sistema de comunicagdo da comunidade escolar.
Nesse sentido, o professor precisa se apropriar das tecnologias de informagéo e ser
criativo ao planejar as atividades para os educandos.

Nas escolas publicas, de ensino fundamental e medio, a criacdo de uma
plataforma virtual que permita ao professor disponibilizar o material didatico para os
alunos, a criacdo de foruns e salas de discussdo de contetdo & moda do ensino a
distancia é uma realidade distante, entretanto, com criatividade, é possivel o uso do
computador como instrumento de mediacdo educacional se professores e alunos
souberam utilizar, de maneira adequada, as ferramentas tecnoldgicas disponiveis na
atualidade.

Outrossim, urge que os educadores busquem a atualizagcdo de conhecimentos a
respeito das tecnologias, para que seus conhecimentos ndo fiquem obsoletos em relacdo
ao perfil do aluno que ingressa no sistema de ensino nos dias de hoje. Para Martins
(2001), o acesso a informacdo por meio da internet permite ao aluno questionar o
conhecimento do professor e obriga-o a atualizar o seu conhecimento para se manter na
profissdo. No mundo das tecnologias, ndo ha lugar para o professor acomodado, €
preciso acompanhar a velocidade das informacdes para atender & populacdo que
ingressa na escola atualmente.

A imprecisdo do objeto de estudo da pedagogia

Nesse momento do texto, falar-se-a da pedagogia como area de conhecimento,
porque é papel do pedagogo, no interior da escola, organizar o processo educativo de
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forma coerente para que a educagdo ocorra. Todas as outras disciplinas da matriz
curricular seguirdo o caminho educacional apontado pelo pedagogo.

O problema que se coloca a pedagogia como area de conhecimento esta
relacionado ao seu objeto de estudo, o que ocorre com a maioria das ciéncias humanas.
A imprecisdo do objeto de estudo da pedagogia influencia a sua expressdo no contexto
escolar. O conhecimento pedagdgico se constitui a partir da associagdo dos campos de
saberes como a Historia, a Filosofia, a Sociologia e a Psicologia. Dai pode-se dizer que
o conhecimento produzido pela pedagogia traz caracteristicas de outras ciéncias, e
aliada a essas caracteristicas, a pedagogia apresenta dicotomias na producdo do
conhecimento. Ela produz conhecimento sobre o contexto escolar, a histéria da
educacdo, a formagdo de curriculos, a formacdo do professor, a relacdo ensino-
aprendizagem, professor-aluno, gestdo escolar, problemas e disturbios de aprendizagem,
etc. A imprecisdo do objeto de estudo da pedagogia pode ser explicada por meio da
histdria das ciéncias.

Na Idade Moderna, o teocentrismo cedeu lugar ao antropocentrismo e colocou,
no homem, a responsabilidade de explicar os fendmenos da natureza a partir do
conhecimento. O homem, na busca pelo conhecimento verdadeiro através do
distanciamento do misticismo da ldade Média, inaugurou o método cientifico de
producdo do conhecimento. A ciéncia moderna sofreu e sofre a influéncia de René
Descartes e Auguste Comte. Descartes (1987), ao afirmar que corpo e mente possuem
esséncias diferentes, provocou a dicotomia nas ciéncias, por isso temos ciéncias
voltadas para o estudo do corpo e ciéncias voltadas para os fendmenos mentais.

Descartes (1987) explica, em sua teoria, que o homem é dotado de mente e
matéria: a substancia pensante e a extensa. A substancia pensante € a mente e a extensa
é o0 corpo. Ao fazer tal afirmacédo, o autor deparou-se com um problema: como explicar
a inteligéncia humana, uma vez que, para ele, corpo e matéria possuem esséncias
diferentes, e 0 homem possui corpo e mente e pensa, enquanto 0s animais também
possuem estrutura semelhante a do homem e ndo pensam? Para explicar a diferenga
entre 0 homem e o animal sem contradizer o seu dualismo, Descartes afirmou que o
homem pensa porque possui res cogitans — substancia pensante.

Para Heidbreder (1981), o pensamento de Descartes sofreu influéncia do
mecanicismo e expressou-a em sua teoria ao explicar a diferenca do funcionamento do
corpo em relacdo a mente: “Descartes foi, na realidade, um completo mecanicista em
referéncia a todo o mundo material. Acreditava que todas as a¢es do corpo humano —
0s movimentos dos musculos e tendGes, as atividades de respiracdo, mesmos 0S
processos da sensagdo, podem ser explicados de acordo com principios mecanicos” (p.
42).

Para Descartes, embora corpo e mente apresentem substancias diferentes, o
homem ndo é um mero autdmato. Para ele, cada pessoa era provida de alma, de razéo,
que permite ao homem dirigir e alterar os rumos mecénicos dos acontecimentos, dito de
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outra forma, a mente dirige o corpo de maneira que “Esta alma age através da glandula
pineal na base do cérebro, e influencia 0 movimento do corpo, agindo sobre os espiritos
animais no sangue, o qual, entrando por um nervo ou outro determina que movimento
deve ser efetuado” (Heidbreder, 1981, p. 41).

O pensamento de Descartes apresenta outro elemento que influencia as ciéncias,
além do dualismo, trata-se da sua crenca nas ideias inatas. Para Descartes, a origem das
idéias sdo inatas, vem com o individuo ao nascer. Afirma ele, que a mente ndo é matéria
como 0 corpo, e se constitui de dois tipos de idéias: as inatas e as derivadas. As idéias
inatas ndo sdo produzidas por objetos do mundo exterior ou pelos 6rgaos dos sentidos
elas partem da mente ou da consciéncia, que sdo herancas genéticas. As idéias derivadas
sdo produtos dos estimulos externos, que sdo produzidos no meio ambiente (Monte,
2008, p. 05).

O pensamento cartesiano sobre o dualismo e a origem das ideias determinou o
rumo das ciéncias na modernidade em relagdo ao método de producdo do conhecimento.
Para se conhecer corpo ou mente, fazem-se necessarios percursos metodoldgicos
diferentes. Embora corpo e mente interajam, eles sdo diferentes entre si, por isso 0
método de conhecimento de um ndo pode ser aplicado ao outro. O resultado disso é o
surgimento das ciéncias do corpo, como, por exemplo, a medicina e a fisioterapia, e as
ciéncias da mente, como a psicologia e a pedagogia.

O inatismo cartesiano tem forte impacto sobre a producdo do conhecimento
moderno. Ha uma predominancia do inatismo em algumas correntes tedricas na
pedagogia; a crenca de que o potencial de aprendizagem do sujeito ja vem com ele ao
nascer esta presente em teorias como a de Montessori e também no cotidiano escolar.

A filosofia de Descartes contribuiu, ao longo da histéria das ciéncias, para a
percepcdo do homem na atualidade. Essa filosofia formulou a ideia de disciplina, que
separa 0os campos de conhecimento; ela delimita o campo do saber de cada ciéncia a
partir da diferenga de objetos de estudo.

Outro pensador moderno que influencia de forma decisiva os rumos das ciéncias
é Auguste Comte. Para Comte (1983), o conhecimento s6 poderia ser verdadeiro por
meio do método positivista. O autor divide as ciéncias em positivas e negativas. As
ciéncias negativas sdo aquelas cujo método difere das ciéncias naturais. S&o
consideradas ciéncias naturais a Matematica, a Fisica, a Quimica e a Biologia, que tém
como método de conhecimento a experiéncia e a observacdo direta do fendmeno
estudado. De acordo com o pensamento de Comte, toda producdo de conhecimento que
ndo utiliza o método experimental ndo pode ser considerada como verdadeira. “O estado
positivo caracteriza-se, segundo Comte, pela subordinagdo da imaginagdo e da
argumentacdo a observacdo. Cada proposicdo enunciada de maneira positiva deve
corresponder a um fato, seja particular, seja universal” (Arbousse, 1983, p.04).

O positivismo de Comte tem como objetivo principal combater o conhecimento
teoldgico ou metafisico, que predominou durante a ldade Média como verdadeiro
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conhecimento e ainda hoje faz parte do imaginario social. Arbousse (1983) explica que
0 positivismo tem como objetivo de pesquisa determinar as leis e as relagdes constantes
que regem um fendémeno.

Para Comte (1983), o conhecimento que ndo é positivo, pode ser metafisico ou
técnico. O conhecimento metafisico € considerado abstrato, ou seja, ndo encontra
correspondéncia observavel no mundo real. O conhecimento técnico é aquele que esta
no plano da razdo, apresenta ldgica, no entanto, seu objeto ndo pode ser reconstituido
através da experiéncia.

O pensamento de Comte (1983) definiu o conceito moderno de ciéncia, gerou
conflitos entre os campos dos saberes académicos e dividiu opinides acerca do
conhecimento cientifico: por um lado, tém-se as ciéncias naturais que consideram o
conhecimento das ciéncias humanas superficiais e, por outro lado, as ciéncias humanas
gue se opbem ao conhecimento positivo, porque mecaniza 0 homem e ndo considera o
contexto em que ele estéa inserido.

E possivel observar o positivismo na educacio. Ele se apresenta na psicologia do
comportamento, que foi assumida como teoria educacional na primeira metade do
século XX e possui ressonancia no trabalho pedagdgico até hoje, no conceito de
disciplina e indisciplina por parte do aluno e na quantificacdo do produto do aluno no
sistema de avaliacdo escolar.

Outra forma de explicar a condigdo do conhecimento da pedagogia é por meio
da teoria de Thomas Kuhn. Para Kuhn (1962), uma disciplina, para ser considerada
ciéncia, precisa ter paradigma. O autor entende como paradigma 0 consenso entre 0s
pesquisadores acerca do objeto a ser investigado por uma dada ciéncia. Entretanto, uma
disciplina ndo se inscreve no contexto das ciéncias da noite para o dia, antes, passa por
um processo evolutivo, de ciéncia pré-paradigmatica para ciéncia paradigmatica ou
normal.

Na década de 60, Thomas Kunh publicou o livro “A estrutura das Revolugdes
Cientificas” que provocou inquietagdes na comunidade cientifica mundial. Para alguns,
o trabalho de Kuhn anunciava a superacdo do conceito de ciéncia moderna
desenvolvido por Descartes e Comte. Em seu trabalho, Kuhn traz o conceito de
paradigma para o contexto cientifico. O paradigma se apresenta como 0 conjunto de
procedimentos metodolégicos que permitem a investigacdo de um dado fendmeno. O
paradigma também é compreendido como o limite estabelecido por uma disciplina
quanto ao seu objeto e método de estudo.

Segundo Kuhn (1962), uma disciplina verdadeiramente cientifica possui
paradigmas, e o desenvolvimento dessa disciplina ocorre a partir da emergéncia de
novos paradigmas. A descoberta de novas formas de investigacdo de um dado
fenbmeno, em uma disciplina, provoca um movimento em dire¢do a ampliacdo do
conhecimento sobre o objeto estudado pela disciplina, simultaneamente, coloca em
xeque o paradigma vigente, nesse sentido, ocorrem resisténcias, discordancias até que o
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paradigma vigente seja substituido pelo paradigma emergente, ocasionando o que Kuhn
chamou de revolugéo cientifica (Carone, 2003).

Kuhn (1962) afirma que, antes de emergir um paradigma, 0 conhecimento passa
pelo estagio pré-paradigmatico. A ciéncia é considerada pré-paradigmatica quando
ocorrem divergéncias entre 0s pesquisadores quanto aos fendmenos que a disciplina
deve estudar, quanto aos recursos metodoldgicos de investigacdo do fendmeno, em
relagdo ao corpus tedrico que embasa o conhecimento e a maneira como o fenémeno é
categorizado e descrito. E 0 estagio em que Vvarias teorias explicam o mesmo fendmeno
e varios fendmenos sdo considerados objeto de estudo de uma disciplina. Enquanto
predominar divergéncias acerca do objeto e do método de estudo de uma determinada
disciplina, ela ndo pode ser considerada cientifica. Uma disciplina é considerada
cientifica quando se eleva do estagio pré-paradigmatico para o estagio paradigmatico.

De acordo com Kuhn (1962), um paradigma cientifico se configura quando a
disciplina desenvolve fundamentos especificos para a investigacdo de um fenémeno,
quando apresenta teoria € método harmdnicos que correspondem a natureza de seu
objeto de estudo. Outro fator que confere ao conhecimento o status de paradigma é o
reconhecimento dos elementos integrantes do paradigma pela comunidade cientifica.
Esses elementos sdo: o objeto de estudo, a teoria geral e auxiliares que expliqguem a
realidade, as leis que regem o objeto do conhecimento, método especifico de
investigacdo do objeto e aplicabilidade do conhecimento a realidade.

A partir da teoria de Kuhn (1962), podemos inferir que a pedagogia e a maioria
das ciéncias humanas ainda ndo se inscreveram no contexto das ciéncias, estdo em um
estagio pré-paradigmatico em virtude da imprecisdo do seu objeto de estudo, dos varios
meétodos de investigagdo dos fendmenos educacionais e da falta de consenso no
processo de explicacdo da realidade educacional.

Consideracoes finais

Apontou-se neste texto a coexisténcia de teorias pedagdgicas no contexto escolar
e ressaltou-se que essa coexisténcia esté relacionada a evolucdo histérica da educagédo
brasileira. A mudanga do Ensino Tradicional para a Escola Nova se deu, entre outros
fatores, em virtude da evolugdo da ciéncia, naquele momento historico, que trouxe uma
nova percepgdo de sujeito. A intengdo era conferir ao sujeito um novo olhar a partir de
ciéncias auxiliares como a Psicologia e a Histéria. Tratava-se de uma visdo para o
processo de desenvolvimento do sujeito, para a forma de apreensdo e compreensédo do
mundo de acordo com a faixa etéria e o estagio do desenvolvimento cognitivo em que o
aluno se encontrava. A educacédo resignificou a infancia e a juventude. Segundo os
ideais da escola nova, o sujeito passou a ser ativo no processo de ensino-aprendizagem.

Ao resignificar a infancia, a educagdo atribuiu novos papéis ao professor, aos
pais e a sociedade em relacdo a crianca. O professor passou a ter uma relacdo de
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horizontalidade em relacdo ao aluno, precisou rever sua didatica e o seu planejamento
de trabalho. A educagdo revelou a sociedade que o homem é um ser em
desenvolvimento do nascimento a morte, e cada momento do seu desenvolvimento
requer uma nova compreensdo do sujeito. No movimento dialético entre educacdo e
sociedade, a escola se reestrutura a medida que a sociedade muda e vice e versa.

A insercdo das teorias criticas na educagdo tem como pano de fundo a superagdo
do estado de alienacdo em que se encontrava o povo brasileiro durante o regime militar.
As teorias criticas na educagdo visam educar o0 sujeito para uma nova ordem social,
mais igualitaria; procuravam romper com a ideologia dominante reproduzida no interior
da escola, a0 mesmo tempo em se apresentavam como uma resisténcia a ditadura militar
que desconsiderava o sujeito em favor da manutencdo do poder ditatorial.

A coexisténcia de teorias no contexto escolar significa que ndo houve uma
ruptura de fato entre uma e outra forma de ensino. O Ensino Tradicional ndo cedeu
lugar & Escola Nova, e a Escola Nova ndo foi substituida pelas teorias criticas. Cada
movimento, no sentido da reforma do ensino, trouxe a reboque valores, crencas e
praticas pedagogicas do modelo educativo anterior e tem como produto a indefinigdo do
ensino e da prética pedagdgica cotidiana.

A transformacdo da educacdo da elite social em educagdo de massa veio em
resposta as necessidades sociais e aos apelos dos educadores, no entanto, ndo se
esperava que a escola se tornasse refém dos problemas sociais. O discurso oficial afirma
que a educacdo é a solucdo para os problemas sociais. Devido a esse ponto de vista,
ocorre 0 aumento de instituicOes educativas ndo-escolarizantes que tém como objetivo
amenizar os efeitos das condi¢cOes depauperadas de vida da maioria dos brasileiros.
Porém, ao mesmo tempo em que a educagdo é apontada como a alternativa para a
superacdo dos problemas sociais, ela é responsabilizada por esses problemas por meio
do discurso da ineficacia do ensino no Brasil.

A contradigdo supracitada atribui a escola um novo papel: 0 de bode expiatorio
dos problemas sociais brasileiros. Tal discurso encobre o descaso do Estado com a
educacdo e o sucateamento do ensino publico que se apresenta na falta de verba e de
politicas educacionais consistentes que possam criar condigdes educacionais favoraveis
ao desenvolvimento do sujeito e da sociedade.

A manutengdo da precariedade do ensino é interessante do ponto de vista do
politico; para ele, ndo é interessante criarem-se politicas educacionais que elevem o
ensino a sua eficiéncia maxima: fazer o sujeito apropriar-se do conteldo escolar e
transformar o aluno em cidaddo consciente do contexto social no qual esta inserido. A
manutengdo da precariedade do ensino, por um lado, mantém o estado de alienacdo
social e, por outro, alimenta o discurso politico eleitoreiro da constante busca por
melhoria no ensino.

A partir dos apontamentos feitos neste texto acerca da ciéncia moderna, pode-se
inferir que a imprecisdo do objeto de estudo das ciéncias humanas e, por consequéncia,
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da pedagogia, estd relacionada a evolugdo historica da ciéncia moderna. A ciéncia
moderna teve como objetivo instituir o saber cientifico como o Unico saber capaz de
orientar as a¢des do homem em todas as esferas da vida humana. Através da reflexéo
acerca da educacdo e da pedagogia como é&rea do conhecimento cientifico,
identificaram-se tragos da ciéncia moderna na constituicdo desses saberes. A dicotomia
cartesiana esta presente nas cisfes entre professor e aluno, escola e sociedade, disciplina
cientifica e ndo—cientifica, e na compreensdo de que a escola precisa dar conta da
evolugdo cognitiva do aluno ao invés de tomé-lo como uma totalidade.

O positivismo de Comte é evidenciado nas ciéncias consideradas naturais, como
a biologia, a quimica, a matematica e a fisica, presentes nas instituicbes escolares. No
interior da escola, seus representantes se posicionam de maneira radical em relagcdo ao
como ensinar o contetdo de uma dada disciplina e aos saberes nela produzidos,
ocasionando discussdes infecundas, nas quais, cada um defende uma forma de saber.
Tal inflexibilidade desloca para o aluno as dificuldades inerentes ao processo educativo.

Do ponto de vista de Kuhn (1962), a maioria das ciéncias humanas sdo
consideradas ciéncias pré-paradigmaticas, porque seu objeto de estudo é amplo e
indefinido. A multiplicidade de teorias e métodos de investigacdo que procuram
explicar os mesmos fendbmenos, no caso da pedagogia, os fendmenos educativos,
contribui para essa Vis&o.

A pedagogia, enquanto ciéncia pré-paradigmatica, tem a sua origem no
pensamento moderno; a crise da modernidade é a mesma crise da educagdo. A
imprecisdo do objeto de estudo da pedagogia justifica-se na contradicdo do proprio
conceito de ciéncia. O positivismo afirma que o conhecimento para ser verdadeiro
precisa ser experimental, por outro lado, Kuhn (1962) coloca a ciéncia como evolutiva e
revolucionaria; evolui no sentido de um paradigma e revoluciona quando rompe com
um dado paradigma em detrimento de um novo paradigma.

O pensamento cientifico moderno se estende para o processo educativo. A
delimitacdo dos campos de conhecimento é reproduzida no processo de formagdo do
professor na universidade e tem como consequéncia a fragmentacdo do ensino. O
professor, ao sair do ensino superior, reproduz sua formacdo fragmentada no interior da
escola de ensino fundamental e médio e contribui para a crise da educagé&o.

A delimitacdo dos campos do saber, a tentativa de soberania de uma disciplina
ou vertente tedrica sobre a outra tem como produto a coexisténcia de teorias e modelos
pedag0gicos no interior da escola, o que gera problemas e conflitos em relacdo ao fazer
pedagdgico cotidiano. Os problemas e os conflitos, quanto ao fazer pedagdgico,
retornam & academia como proposta de pesquisa nos cursos de pos-graduacdo em um
processo de retroalimentagdo constante, que caracteriza a indefinicdo do sistema de
ensino brasileiro.

A solugdo para a indefinicdo do ensino brasileiro estd em uma reforma
educacional que permita a continuidade do processo educativo do ensino infantil ao
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ensino superior; de maneira que atenue as contradi¢des negativas do processo educativo
e tenha como objetivo a eliminagéo da fragmentacéo do ensino e, consequentemente, do
sujeito.
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