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Resumo. O presente estudo tem como objetivo conhecer a atitude dos professores
diante da inclusdo do deficiente auditivo nas escolas de Ensino Fundamental,
especificamente nas séries iniciais desta etapa educativa. Trata-se de uma pesquisa
exploratoria realizada em duas escolas catarinenses que tém em suas classes alunos com
a referida deficiéncia. A coleta dos dados foi realizada por meio de entrevista semi-
estruturada, possibilitando conhecer, entre outros aspectos, o dominio tedrico dos
professores sobre a tematica da deficiéncia auditiva, o planejamento de ensino
elaborado por eles e metodologias utilizadas. Os resultados apontam para dificuldades
de comunicacdo, preparacdo e assisténcia, sugerindo que a oferta de cursos na area, o
suporte a informacgBes e um maior conhecimento da lingua de sinais amenizaria 0s
problemas enfrentados por eles.
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LOS PROFESORES DELANTE LA INCLUSION DEL DEFICIENTE
AUDITIVO

Resumen. El presente estudio tiene como objetivo conocer las actitudes del profesorado
delante la inclusion del deficiente auditivo en las escuelas de Educacion Basica de Santa
Catarina/Brasil, especificamente en los afios iniciales de esa etapa educativa. Tratase de
una investigacion exploratoria realizada en dos escuelas que tienen en sus clases
alumnos con la referida deficiencia. La recogida de los datos fue realizada por medio de
entrevista semiestructurada, posiblitando conocer, entre otros aspectos, el dominio
tedrico de los profesores sobre la temética de la deficiencia auditiva, la planificién del
trabajo pedagdgico y las metodologias que utilizan. Los resultadas apuntan para
dificultades de comunicacidn, preparacion y asistencia a los profesores, sugeriendo que
la oferta de formacidn en la area, el suporte de informaciones y un mayor conocimiento
de la lengua de sefiales por parte de los profesores puede amenizar los problemas
enfrentados en las escuelas.
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THE PROFESSORS’'S ATTITUDE TOWARDS SCHOOL INCLUSION OF
HEARING IMPAIRED STUDENTS

Abstract. This article reports a study on the professors’s attitude towards school
inclusion of hearing impaired students in two regular basic schools in south of Brazil.
Students with special educational needs have the opportunity of sharing a larger number
of hearing experiences, living among children who can hear. Data collection was done
by a half-structuralized interview including theoretical domain of the professors on the
theoretical process involved in hearing loss and the teaching methods used for children
who are deaf or hard of hearing. Results indicates communication difficulties and low
preparation and technical assistance for teaching hearing impaired students, suggesting
to develop general supporting and knowledge about signal language to professors.

Key words: Inclusion, hearing impaired, professors, educational

Introducgéo

A inclusdo das pessoas com deficiéncia é um desafio para as escolas e o0s
professores que nelas atuam e, apesar dos avancos conquistados, ainda hd muito a
conhecer e fazer. Em fungéo dessa realidade, o presente estudo tem como foco conhecer
a atitude dos professores diante do processo de inclusdo de alunos surdos, procurando
verificar o dominio tedrico que os profissionais tém a respeito de tal deficiéncia, bem
como averiguar outros aspectos como o planejamento e a metodologia utilizada em sala
de aula.

Espera-se que os conhecimentos produzidos nesta pesquisa sejam relevantes
para que os envolvidos no processo de educagéo, interacdo e socializacdo, auxiliem na
propagacdo da ideia que a pessoa deficiente auditiva é antes de tudo um ser humano
capaz de aprender, desenvolver habilidades e potencialidades, podendo participar e
contribuir para qualificar sua e a vida das pessoas com as quais convive.

Delimitacéo teorica da deficiéncia

A evolucdo historica das deficiéncias é marcada por grandes transformacdes e
varios foram os estigmas lancados nessa trajetOria. Para reverter essa realidade,
Bianchetti (2004, p, 12), afirma que “é fundamental compreender a contribui¢do do
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contexto histérico, sociocultural e psicossocial nos quais as deficiéncias se
manifestaram”. Nos dizeres do autor é importante lembrar que a deficiéncia sempre
existiu, mas precisa ser transformada a forma de interpreta-la e trata-la.

Por muitos anos as pessoas com deficiéncia eram vistas de uma maneira
extremamente preconceituosa. Varios termos eram utilizados para identifica-las: débil
mental, excepcional, entre outros. Estudos demonstram que se acreditava inclusive que
as pessoas deficientes ndo poderiam ser educadas, pois eram consideradas fora do
padrdo da normalidade, sendo rotuladas como incapazes. Houve épocas de exterminio
de criangas que nascessem com deficiéncias, uma vez que se priorizava 0 ser humano
produtivo para a sociedade e os deficientes eram vistos como ‘maquinas danificadas’.

Gradativamente essa forma excludente é ressignificada, surgindo outras
concepcOes sobre as diferentes deficiéncias, das quais faz parte a auditiva. Um
exemplo dessa busca € a discusséao realizada em Salamanca — Espanha, na década de 90,
decorrente da conferéncia mundial que passa a defender a incluséo do deficiente. Entre
os resultados do evento, a Declaracdo de Salamanca dispde de praticas, politicas,
principios, afirmando que todas as criancas, de ambos os sexos, tém direito fundamental
a educacdo e que a elas devem ser oferecidas oportunidades de socializa¢do. Assim, a
intervencdo humana na evolugdo historica coloca momentos diferentes em relagdo ao
papel que a pessoa com deficiéncia ocupa na sociedade (Zweng &, Nicoloso, 2007, p.
21).

No Brasil surgem gradativamente propostas educativas que se manifestam
favoréveis a inclusdo das criangas com deficiéncia, como a Proposta Curricular de Santa
Catarina (Santa Catarina, 1998). Também s&o aprovadas regulamentagdes juridicas que
definem novos rumos educacacionais para o0 pais, como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB 9.394 (Brasil, 1998). A referida lei defende a incluséo das
criangas com deficiéncia na escola regular, indicando que os sistemas de ensino devem
assegurar curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especifica
para atender as suas necessidades. Também determina a necessidade de formacdo de
professores com especializagdo adequada, em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
inclusdo dos alunos com deficiéncia nas classes comuns.

Apesar da relevancia dessas iniciativas, a verdadeira inclusdo somente
acontecerd a medida que forem tragadas politicas, desenvolvidas acBes e efetivadas
estratégias que possam garantir 0 acesso, a permanéncia e o desenvolvimento das
potencialidades das criangas com deficiéncia.
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Deficiéncia auditiva

A deficiéncia auditiva pode ser considerada, de acordo com Rinaldi (1994, p.
14), como “a perda total ou parcial, congénita ou adquirida, da capacidade de
compreender a fala através do ouvido”. E concebida, portanto, como uma deficiéncia na
capacidade de escutar os sons. Rinaldi destaca ainda que pelo menos uma em cada mil
criangas nasce profundamente surda e que muitas pessoas podem vir a desenvolver os
problemas auditivos ao longo da vida, seja por acidentes ou por doencas.

A deficiéncia auditiva é apenas uma deficiéncia sensorial. Nesse sentido,
Noronha e Rodrigues (1974, p. 6) destacam que “por muito tempo o deficiente auditivo
foi considerado como deficiente sensorial, motor e mental”. Recentemente a concepgéo
a respeito dos deficientes auditivos e das demais deficiéncias tem recebido novos
olhares e as pessoas com deficiéncia passam gradativamente a ser percebidas como
pessoas dotadas de capacidades, habilidades e potencialidades. E importante destacar,
contudo, que o desenvolvimento das mesmas somente podera ser qualificado se a elas
forem proporcionadas oportunidades de incluséo.

A deficiéncia auditiva pode ser avaliada em diferentes graus de perda da
audicdo, sendo que o grau e o tipo, bem como a idade em que ocorre, irdo determinar
importantes diferencas em relagéo ao tipo de atendimento. Rinaldi (1994) assinala ainda
que de acordo com o grau de perda auditiva, avaliada em decibéis, a surdez manifesta-se
como leve (perda entre 20 e 40 decibéis), moderada (perda entre 40 e 70 decibéis),
severa (perda entre 70 e 90 decibéis) e profunda (perda acima de 90 decibéis). Redondo
e Carvalho (2000) registram que a deficiéncia auditiva, dependendo do grau e da perda,
pode causar muitas limitagfes no desenvolvimento do individuo, podendo criar lacunas
nos processos psicoldgicos de insercdo de experiéncias sociais.

A inclusédo da criancga deficiente auditiva na escola regular

Além da familia, a escola ocupa papel central na formagdo do individuo. No
Brasil as politicas de inclusdo estdo baseadas na LDB 9394/96 (Brasil, 1996) que define
a Educagdo Especial como a modalidade escolar para incluséo dos educandos com
deficiencias, dando a eles preferéncia na rede regular de ensino.

Para Biaggio (2007, p. 19) a Constituicdo Brasileira de 1988 (Brasil, 1988), por
sua vez, garante acesso ao ensino fundamental regular a todas as criancas e
adolescentes. Diante disso, Damazio (2007, p. 15) afirma que “a inclusdo do aluno com
surdez deve acontecer desde a educagdo infantil, até a educagdo superior”, o que
possibilitard o seu desenvolvimento fisico, motor, emocional, cognitivo e social.

O acesso a educagdo, em qualquer nivel, é um direito humano inquestionavel.
Assim, todas as pessoas com deficiéncia tém o direito de frequentar a educacéo
escolar em qualquer um de seus niveis. Mas € importante destacar que o Ensino
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Fundamental € Unica etapa considerada obrigatéria pela Constituicdo Federal e,
por isso, ndo pode jamais ser substituido (Favero et al, 2007, p. 30).

Cabe a escola o papel de promover experiéncias e conhecimentos que
possibilitem o convivio e inser¢do dessas pessoas no contexto educativo formal. Para
que isso ocorra € necessaria a parceria entre pais e professores no sentido de
participarem coletivamente da incluséo do aluno deficiente auditivo na escola.

Rinaldi (1997, p. 113) ressalta que “o papel da familia no inicio da escolarizacdo
é 0 de promover a crianga surda: seguranga, carinho, comunicacgdo, desenvolvimento
psicossocial, integracdo”, visando um pleno desenvolvimento das capacidades e
habilidades. As escolas, por sua vez, apoiadas pelos pais, devem dar continuidade a
essas acOes, auxiliando que seus alunos possam sentir-se bem, amados e satisfeitos,
utilizando-se, para tanto, de metodologias adequadas para tornar o ambiente escolar
agradavel, acolhedor e estimular de aprendizagens.

Para Damazio (2007, p. 25), “o trabalho pedagdgico com os alunos com surdez
nas escolas comuns deve ser desenvolvido em um ambiente bilinglie, ou seja, um
espaco que se utilize a Lingua de Sinais e a Lingua Portuguesa”. Também devem ser
oferecidas opg¢Oes curriculares que venham ao encontro da crianga, considerando as
experiéncias que precedem seu ingresso no ensino regular.

As propostas curriculares devem reconhecer e valorizar os alunos em suas
peculiaridades étnicas, de género, cultura; precisam partir de suas realidades de
vida, de suas experiéncias, de seus saberes, fazeres e sdo tramadas em redes de
conhecimento que superam a t&o decantada sistematizacéo do saber (Favero et
al, 2007, p. 48).

Para que isso ocorra a sala de auladeve ser um espago agradavel, atrativo e com
varios materiais para que possam interagir e fazer descobertas imprescidiveis para
construir o conhecimento. O espago escolar, portanto, deve ser estimulante, organizado
e familiar. Além disso, é importante destacar que sem que a escola conheca as
necessidades de seus alunos ndo serd possivel elaborar um curriculo escolar que reflita o
meio social e cultural em que ela se insere e que esteja atento a tudo que ela necessita.

O papel dos profissionais no ambito da incluséo

O termo inclusdo, tdo discutido nos dias atuais, implica em se pensar
urgentemente em uma mudanga de paradigmas, seja no sistema familiar, social e
educacional. Uma mudanga que ndo vise somente resultados quantitativos, mas também
qualitativos. Nesse processo € necessario rever uma série de barreiras impostas pela
sociedade, bem como as praticas pedagdgicas e de avaliagdo, lembrando que alem das
adaptacdes fisicas, a escola deve oferecer ao aluno atendimento especializado.

O papel do professor é o de ser mediador, um interlocutor do conhecimento,
buscando proporcionar ao deficiente auditivo uma aprendizagem significativa. Nesse
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processo Favero (2007, p. 42) afirma que “os alunos devem ser avaliados pelos seus
progressos que alcangaram em diferentes areas do conhecimento e a partir de seus
talentos e potencialidades, habilidades naturais e da construcdo de todo tipo de
conhecimento escolar”. E indispensavel lembrar, contudo, que os alunos com ou sem
deficiéncias sdo Unicos, sdo singulares e as suas necessidades e especificidades nédo
podem ser generalizadas.

Para Damazio (2007, p. 21) “as propostas de atendimento a alunos com surdez,
em escolas comuns devem respeitar as especificidades e a forma de aprender de cada
um, ndo impondo condigdes & inclusdo desses alunos no processo de ensino
aprendizagem”. Nesse sentido, o processo de inclusdo implica inicialmente entender
que cada crianga tem um ritmo proprio e, para que a aprendizagem aconteca, o professor
terd que desprender-se de qualquer tipo de preconceito ou julgamento, conhecer
aspectos relacionados ao desenvolvimento biopsicossocial dessa crianca, estar
preparado para acolher a crianca e manter uma relagdo muito proxima aos seus
familiares.

A familia precisa fornecer aos professores os dados necessarios para que eles
entendam melhor tudo que a falta de audi¢do pode acarretar e possam prever o
tipo de reagdo da crianga no ambiente escolar. Esses dados incluem parecer
médico, resultados das avaliacbes audioldgicas periddicas, informacdes da
fonoaudiologia, etc (Redondo, & Carvalho, 2000, p. 35).

Cabe ao professor utilizar os mais variados recursos na comunicagao com o
aluno deficiente auditivo, entre eles: linguagem oral, gestual, expressdes faciais,
corporais € a lingua de sinais (Brasil, 1997). Bem como utilizar-se de diversos materiais
(jornais, revistas, propagandas, noticiarios de televisdo, computadores, etc) que
contribuam para motivar os alunos e manté-los atualizados em relagdo aos
acontecimentos do mundo (Redondo, & Carvalho, 2000).

Favero et al (2007) lembra que incluir ndo significa prever a utilizacdo de
praticas de ensino escolar especificas para esta ou aquela deficiéncia, mas sim a
utilizacdo de recursos, ferramentas, linguagens, tecnologias que possibilitem o0s
procesos de ensino e aprendizagem. O professor é a peca-chave no processo de selecdo
das alternativas tedricas, metodologicas e avaliativas, devendo considerar as
possibilidades de desenvolvimento de cada aluno e explorar sua capacidade de
aprender.

De acordo com Biaggio (2007, p. 23), “a incluséo das pessoas com deficiéncias
nos ambientes comuns de aprendizagem ird proporcionar 0 acesso € 0 preparo para
insercdo nos espacgos sociais, inclusive no mercado de trabalho”. Dessa forma,
realizando seus trabalhos comprometidos com a proposta de inclusédo, os professores
precisam acreditar no potencial de seus alunos para que 0s mesmos se sintam Uteis na
esfera social.
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Segundo Redondo e Carvalho (2000, p. 33) a “inclusdo da crianga com surdez na
escola regular requer uma boa preparacédo tanto do professor quanto da escola, para que
ambos se sintam capacitados a participar dessa integracdo”. Nesse sentido, a aquisicao
de competéncias e habilidades estimuladas por meio de cursos de formacéo auxiliara
para a melhoria da préatica pedagogica, possibilitando ao aluno uma educacdo de
qualidade.

Buscando compreender como a inclusdo de criancas com deficiéncia auditiva
vem se processando no ensino atual, surgiu o interesse em realizar esse estudo,
apresentando-se, a seguir, as delimitacbes metodoldgicas que o viabilizaram.

Delimitacdo metodoldgica da pesquisa

Buscando aprofundar o conhecimento sobre a realidade dos docentes diante dos
processos de inclusdo da crianga com deficiéncia auditiva, a pesquisa foi realizada em
duas escolas da rede publica estadual do Ensino Fundamental de Estado de Santa
Catarina. Trata-se de um estudo exploratério, viabilizado mediante a abordagem
qualitativa.

Os sujeitos do estudo sdo professores de alunos deficientes auditivos, inseridos
no ensino regular de 12 a 42 série, constitui-se por um grupo de 06 (seis) profissionais. A
coleta dos dados foi realizada por meio de uma entrevista semi-estruturada, contendo
em sua estrutura 09 (nove) questbes. Para a analise dos dados, as respostas foram
ordenadas e classificadas de acordo com a énfase atribuida pelos sujeitos da pesquisa. A
ordenacéo dos dados englobou a transcricdo dos relatos; releitura do material transcrito;
organizacdo dos relatos de acordo com a proposta analitica. A classificacdo dos dados,
por sua vez, foi operacionalizada por meio da leitura dos textos, destacando as
estruturas de relevancia a partir dos registros dos sujeitos do estudo, evidenciando-se as
idéias centrais dos entrevistados.

Os entrevistados encontram-se identificados como E1, E2, E3, E4, E5 e E6,
assegurando o anonimato de cada sujeito da pesquisa. Os mesmos assinaram o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido, sendo respeitados 0s aspectos éticos referentes a
pesquisa com seres humanos, conforme determina a Resolugdo n° 196/96.

Na analise dos dados, foram identificadas as categorias de relevancia das falas
dos entrevistados, as quais ficaram assim classificadas:

= conhecimento dos professores sobre deficiéncia auditiva;
= planejamento de ensino X metodologias utilizadas;

= opinido dos professores em relacdo a inclusdo dos alunos deficientes
auditivos no ensino regular;

= assessoramento que 0s professores recebem no processo de educagéo
inclusiva;

REID, 2, pp. 145-163 151



Da Silva Cascaes, A. C. y Leonardo Gobbi, S.

= desenvolvimento da linguagem oral, escrita e de sinais na sala de aula;

= comunicacédo professor e aluno;

= percepcdo dos professores em relacdo ao relacionamento dos alunos
deficientes auditivos e ouvintes;

= sentimentos sobre a preparagdo para atuar na pratica da inclusdo

= fatores necessarios para que o professor possa trabalhar com os alunos
deficientes auditivos e sugestfes dos professores para essa nova realidade
educativa.

Resultados e analise dos dados

A entrevista possibilitou a coleta de diferentes dados, os quais foram tratados e
descritos de acordo com as categorias a seguir.

= Perfil do sujeito da pesquisa

Entre os dados coletados, 0s registros confirmam a tendéncia da profissional do
sexo feminino assumir o Ensino Fundamental, sendo que dos 6 (seis) sujeitos da
pesquisa, todos pertencem ao sexo feminino, conforme informagdes que constam no
Quadro 1, a seguir:

Dados de Pés-graduacao
Identificagao
@
Idade Sexo Tempo de Formacao a3 o 9
Formagao ﬁ 3 g
s | 8| 5
2= 8
Professores w
El 50 F 30 anos Pedagogia X
E2 27 F 1 ano Aurtes visuais X
E3 43 F 15 anos Pedagogia X
E4 50 F 25 anos Pedagogia
E5 47 F 23 anos Artes Plésticas X
E6 40 F | s Educacéo Fisica X
Quadro 1: Dados de identificagdo dos sujeitos da pesquisa
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Em relagdo a idade dos entrevistados percebe-se que variam de 27 a 50 anos.
Quanto ao tempo de formagdo, a maioria dos profissionais terminou a graduacdo ha
mais de um ano e, dentre eles, todos sdo professores pos-graduados. Sendo assim,
acredita-se ser importante verificar qual a atitude destes profissionais a respeito da
inclusdo do aluno deficiente auditivo no ensino regular.

= Categoria 1: Conhecimento dos professores sobre deficiéncia auditiva

O processo de incluséo educacional trouxe mudancgas significativas no modelo
educacional. Essa mudanga gerou a aproximacdo de dois sistemas educacionais: 0
especial e o regular. Percebe-se, contudo, que os profissionais entrevistados conhecem
superficialmente as implica¢des da deficiéncia auditiva, conforme destaca o Quadro 2.

Entrevistados
Respostas El  |E2 E3 |E4 |E5 |E6
Né&o tem conhecimento X X
Né&o tem preparacéo X
Alteracéo da percepc¢éo dos sons X
Pouco conhecimento X X

Quadro 2: Conhecimento dos sujeitos da pesquisa sobre a deficiéncia auditiva

Dos seis entrevistados, somente um afirmou que a deficiéncia auditiva se refere
a alteracdo na percepcdo dos sons, como se observa no regristro das falas a seguir:

“[...] ndo tenho conhecimento, uma preparacdo maior para poder trabalhar com
esse aluno que esta sendo incluido na sala de aula. “N&o tive nenhum esclarecimento
sobre o assunto.” (E1).

“Eu tenho pouco conhecimento. [...] Geralmente quando se chega ao colégio
ninguém avisa que tem um deficiente auditivo, vocé descobre com o tempo [...]” (E5)

“E a alteracdo da percepcdo dos sons, ou seja, uma diminuicio da capacidade
desta percepcdo. A surdez existe em varios graus” ( E4).

= Categoria 2: Planejamento de ensino e metodologias utilizadas

Todos os professores entrevistados relatam que ndo realizam nenhum tipo de
planejamento especial. A falta de conhecimento faz com que os mesmos utilizem as
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mesmas estratégicas utilizadas normalmente com outras turmas, o que é possivel
constatar nas falas dos entrevistados e no Quadro 3, a seguir.

“N&o, eu ndo faco planejamento especial nenhum, até porque ndo tenho
conhecimento nenhum e esclarecimento sobre o assunto. [...]” Eu, como professora,
oriento e os coleguinhas de classe ajudam. ”(E1)

“Nao, porque eu fui pega de surpresa, eu ndo sabia que eu tinha um aluno
deficiente auditivo. Nao sei como trabalhar.” ( E2)

Entrevistados
Respostas E1 E2 E3 E4 E5 E6
Né&o faz planejamento especial X X
Trabalha normalmente X X

Quadro 3: Forma de realizagao de planejamento em salas de aula com deficientes auditivos

Segundo Redondo e Carvalho (2000) o professor deve adotar o mesmo método
que utiliza com as demais criancas da classe, promovendo ao aluno deficiente auditivo
uma aprendizagem significativa, possibilitando o mesmo direito que os demais alunos
a0s recursos materiais e pedagogicos para facilitar e garantir o aprendizado. E
importante levar em consideracdo que todo aluno sempre sabe alguma coisa, de que
todos podem aprender no seu tempo e ritmo que lhe sdo proprios.

= Categoria 3: Opinido dos professores em relacdo a inclusdo dos alunos deficientes
auditivos no ensino regular

O Quadro 4 refere-se a opinido dos professores em relagdo a inclusdo do aluno
deficiente auditivo no ensino regular e observa-se que a maioria dos professores €
favoravel, esperando que assim aconteca.

Entrevistados
Respostas E1 |E2 |E3 |E4 | E5 | E6
O processo ensino aprendizagem deve ser em classe especial X
Preparo prévio, sou favoravel X | X | X | X | X

Quadro 4: Posicdo dos professores sobre a inclusdo de alunos deficientes no ensino regular
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Os professores acreditam ser importante a inclusdo do aluno deficiente auditivo,
porém defendem que deve haver uma preparacao e orientacdo prévia para trabalhar com
0s mesmos, visto que diante das falas dos entrevistados é perceptivel a falta de
assessoria para estarem desempenhando suas atividades pedagdgicas em sala de aula.
Esses relatos sdo evidenciados nas falas dos entrevistados:

“Eu acho que ndo é ruim, mas que o professor deveria ter um preparo antes de
comecar a trabalhar com esses alunos. Sou favoravel.” (E2)

“[...] Acho maravilhoso porque ele tem que ser tratado igualmente, ele ndo tem
problemas nenhum, eu percebo apenas a dificuldade de ouvir e que a gente tem que dar
um pouco mais de atencdo [...].” (E5)

No Brasil, varias sdo as politicas que destacam a promoc¢do da inclusdo dos
alunos com deficiéncias. Entre elas a Constituicdo de 1988 (Brasil, 1988), assim como a
LDB 9.394/96 (Brasil, 1996), na qual se assegura 0 acesso e permanéncia dos alunos em
qualquer nivel de modalidade de ensino. Diante de toda essa énfase juridica apenas uma
entrevistada relatou que o processo de ensino aprendizagem deve ser realizado em
classe especial para os alunos com deficiéncias, conforme destaca a fala registrada a
sequir:

“[...] Em minha opinido o deficiente auditivo devera ter uma classe especial para
ele, desde que ndo fosse excluido das atividades da sociedade, como o lazer, o esporte.
Mas na aprendizagem, no ensino aprendizagem, o deficiente auditivo deveria ter uma
sala especializada junto com os deficientes auditivos e com um professor especializado
na &rea para poder atender essa demanda.” ( E1)

Analisando o relato da professora, é possivel perceber a dificuldade de conceber
a importancia da inclus&o no ensino regular.

= Categoria 4: Assessoramento que o0s professores recebem no processo de educagdo
inclusiva.

O Quadro 5 registra os resultados referentes a questdo da assessoria dada aos
professores para trabalhar com os alunos deficientes auditivos.

Entrevistados

Respostas E1 E2 E3 E4 E5 E6

N4&o recebe assessoramento X X X X X X

Quadro 5: Opinido dos professores sobre a assessoria recebida
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Foi constatado diante falas de todas as professoras que as mesmas ndo recebem
assessoria para trabalhar com os alunos deficientes auditivos, subestimando a
necessidade dos professores estarem preparados.

= Categoria 5: Desenvolvimento da linguagem oral, escrita e de sinais na sala de aula

O Quadro 6 apresenta a maneira como 0s professores vém desenvolvendo a
linguagem oral, escrita e a de sinais na sala de aula.

Entrevistados
Respostas El | E2 |E3 |E4 |E5 |E6
Gestos X X
Desenhos X
Indicacgdo do professor X
Atividades diversificadas X
Repeticdo X

Quadro 6: Desenvolvimento da linguagem oral, escrita e de sinais na sala de aula

O processo de inclusdo do aluno deficiente auditivo, bem como das demais
deficiéncias, tem como objetivo a qualidade de ensino para todos, independente de cor,
etnia, sexo, religido, etc. Dos questionados sobre a maneira como desenvolvem a
linguagem oral, escrita e a de sinais em sala de aula, dos 06 entrevistados foram
destacadas 05 respostas pelo nivel de significancia atribuida as estratégias de
comunicagdo, sendo destacados gestos, desenhos, indicagdo do professor, atividades
diversificadas, repeticdo, como é possivel notar nas falas a seguir:

“[...] Ent&o como eu trabalho artes, geralmente peco algum desenho, uma coisa
assim e se eu tiver que trabalhar com alguma cor. Eu mesmo mostro as cores que ele
tem precisa trabalhar [...].” (E2).

“[...] A gente trabalha uma atividade, as criangas brincam, os colegas brincam e,
através da observacdo, depois eles entendem a brincadeira e comegam a participar
juntos.” (E3).

“Através de atividades diversificadas [...].” (E4).

“Através de gestos [...].” (E6).
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Segundo o Ministério da Educacdo (Brasil, 1997), o professor devera utilizar
diversos recursos que propiciem sua comunica¢do com aluno deficiente auditivo, bem
como o seu aprendizado, entre eles: linguagem oral, gestual, expressdes faciais,
corporais e a lingua de sinais. Devem-se utilizar matérias diversificadas como jornais,
revistas, propagandas, noticiarios de TV e outros. Estes materiais contribuem para que
0S mesmos mantenham-se atualizados e possibilitam uma rica e ampla visdo de
conhecimentos.

= Categoria 6 : Comunicacéo profesor e aluno

As analises dos quadros a seguir tratam da questdo do relacionamento entre
professor - aluno e aluno - aluno.

Entrevistados
Respostas El |E2 |E3 |E4 |E5 |E6
Gesticulacédo X X
Mostrando o que tem que ser feito X
Sinais X
Linguagem oral e escrita X
Leitura labial X

Quadro 7: Percepgéo do professor sobre sua comunicacdo com o aluno

E através da linguagem que o ser humano mantém relagdes com outras pessoas,
interagindo e expondo suas ideias e pensamentos. A comunicagdo € o eixo central que
possibilita ao ser humano sua interagdo no convivio com o coletivo.

Diante do questionamento feito para as professoras quanto a maneira como se
comunicam com seu aluno deficiente auditivo, percebe-se uma grande dificuldade por
parte desses profissionais para se comunicarem com os alunos. Vérias sdo as estratégias
utilizadas pelos professores: gesticulagdo, mostrando o que tem que ser feito sinais,
linguagem oral e escrita e leitura labial como se pode verificar nas seguintes falas:

“Falando bem de frente, para facilitar a leitura labial e também através dea
linguagem oral e escrita, verificando se ele compreendeu [...].” (E4)

“[...] € assim no cara a cara mesmo que a gente ensina o aprendizado, [...] no
momento que eu tiver explicando alguma coisa se ele estiver desatento dai eu chego
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mais perto dele, geralmente olhando nos olhos, falando de perto, inclusive sento perto
dele, o ponho perto de mim na primeira carteira pra poder conversar mais [...].” ( E5)

“Sem eu conhecer esses sinais fica bem dificil. Tento me comunicar da melhor
maneira, as vezes eu sei que o aluno nem entendeu o que eu quero. Conseguir me
comunicar com ele é quase que impossivel.” (E2)

O processo de inclusdo é um grande desafio, no que se refere ao relacionamento
professor e aluno, os professores estdo contribuindo cada qual da sua maneira,
acolhenco o aluno deficiente auditivo em sua sala de aula e procurando tratad-lo de
maneira igual aos demais, mesmo ndo tendo o dominio da lingua de sinais e o
conhecimento necessario para estarem atuando nessa nova realidade social.

= Categoria 6: Percepgdo dos professores em relagdo ao relacionamento dos alunos
deficientes auditivos e ouvintes

O Quadro 07 apresenta a percepcdo dos professores em relagdo ao
relacionamento dos alunos ouvintes e alunos deficientes auditivos.

Entrevistados
Respostas El | E2 | E3 | E4 | E5 | E6
Pena X
Coitado X
Dificuldade X
Bom entrosamento X X X

Quadro 8: Percepcdo dos professores em relagdo ao relacionamento dos alunos ouvintes e alunos
deficientes auditivos

Com relagédo ao relacionamento aluno - aluno a maioria dos entrevistados
relataram que os mesmos tém um bom entrosamento, conforme as falas a seguir:

“Eles tem um bom entrosamento [...]” ( E3)

“[...] todos se d&o muito bem, ndo existe preconceito, todos se ddo bem na sala
igualmente, criangas sdo assim né.” (E5).

Observou-se diante das falas que a maioria dos alunos, segundo percepcdo dos
professores, procura colaborar uns com os outros, facilitando uma boa convivéncia entre
eles.
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Alguns professores ressaltaram que existe certa dificuldade de relacionamento
por parte dos alunos ouvintes, uma vez que 0S mesmos agem com certa indiferenca.

“[...] Eles se relacionam com pena, mas sempre eles acham, todos eles (os
falantes), acham ele um coitado e que ele ndo sabe nada, porque ele ndo fala, ele ndo
ouve, ele ndo sabe o0 que se passa na sala, ai todos respondem, todos falam em voz alta,
todos respondem, um diz uma coisa, outro diz outra e ele fica viajando na sala, fica
viajando no meio dos outros.” (E1)

“[...] os préprios alunos tém essa dificuldade, poucos conseguem se comunicar
com ele, poucos se relacionam com ele”. ( E2)

A dificuldade no relacionamento entre os préprios alunos se da pelo fato dos
mesmos ndo terem habilidade e conhecimento acerca da lingua de sinais, 0 que muitas
vezes gera discriminacéo e excluséo do grupo.

= Categoria 7: Sentimentos sobre a preparacdo para atuar na pratica da inclusdo

A0 questionar os professores sobre o sentimento em estarem preparados para
atuarem nessa nova realidade social, todos os professores demonstraram ter uma
formacgéo inconsistente. A falta de conhecimento, bem como a falta de capacitagéo e
assisténcia dificulta o trabalho dos docentes como é possivel observar nas falas e no
Quadro 8, a seguir:

Entrevistados
Respostas El | E2 | E3 | E4 | E5 | E6
Né&o preparada X X
Precisa mais conhecimento X X
Capacitacéo X X
Assisténcia X

Quadro 8: Sentimentos sobre a preparagdo para atuar na pratica da inclusdo

“N&o eu ndo me sinto preparada e tem que ter uma especializacdo e uma
preparacdo muito grande e muito forte, muito bem para néo deixar danos nos alunos.”
(E1)

“Nao, eu acho que o professor precisa ter mais conhecimento, precisa ter mais
suporte para poder trabalhar com essas criancas.” (E2)
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“Capacitacdo nessa area, capacitacdo na parte auditiva, ou entdo colocar um
profissional na escola para dar um pouco mais de assisténcia.” (E5)

De acordo com Redondo e Carvalho (2000), para que a inclusdo na escola
regular da crianca com surdez aconteca, é essencial uma boa prepara¢do do aluno
quanto da escola, para que ambos se sintam capacitados e participar dessa integragao.

= Categoria 8: Fatores necessarios para que o professor possa trabalhar com os alunos
deficientes auditivos

No quadro seguinte os professores apontam os fatores necessarios para que
possam trabalhar com os deficientes auditivos.

Entrevistados
Respostas El | E2 | E3 | E4 | E5 | E6
Curso X X X
Faculdade nessa area X
Conhecimento X
Preparacéo X X

Quadro 9: Fatores necessarios para que o professor possa trabalhar com os alunos deficientes auditivos

Trabalhar com alunos deficientes auditivos exige que toda escola esteja
preparada. Os professores relatam presenciar certa deficiéncia. Para eles ha falta de
cursos, graducdes na are, conhecimento e preparagao.

“[...] cheguei esse ano e eu ndo me preparei antes, ja tenho que enfrentar essa
realidade sem preparagéo.” (E2)

“Eles tém que ser incluidos, mas pra melhorar isso a gente tem que ser
preparado. O professor tem que ser preparado para ajudar essa crianga.” (E3)

“Primeiro maior conhecimento da capacidade auditiva do aluno, muitas vezes a
gente ndo sabe qual é o grau de sua percepgdo auditiva [...].” (E4)

Trabalhar com o aluno deficiente auditivo ndo é tarefa facil e exige muito
preparo dos profissionais envoltos nesse processo, sendo que a pesquisa demonstra o
inverso. Mesmo assim, diante das falas das professoras entrevistadas, é unanime a
afirmagdo em todas as respostas em que as mesmas ndo estdo capacitadas para atuar
com essa demanda.
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= Categoria 9: Sugestdes dos professores para essa nova realidade social

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo ndo pode ser subestimada. A
importancia e a obrigatoriedade em oferecer o atendimento educacional especializado
aos alunos com deficiéncias em todo ensino regular se faz necessario. Ao serem
solicitados a darem sugestdes para enfrentarem essa nova realidade social que lhes é
imposta os professores mencionaram alguns itens de primordial interesse: material
didatico, cursos, assessoramento. Tais sugestdes sdo expressadas no Quadro 10 e nas
falas registradas a seguir.

Entrevistados
Respostas El E2 E3 E4 E5 E6
Material didatico X
Cursos X X X X X
Assessoramento X

Quadro 10: Sugestdes dos professores para essa nova realidade social

“[...] o professor tem que ter o material necessario para trabalhar com essa
crianga e, se ndo for para trabalhar a inclusdo, tem que ter uma sala onde eles possam
ficar juntos e um professor preparado [...].” (E1)

“Cursos de preparacdo para que a gente possa entender a lingua de sinais. Esses
cursos seriam cursos de libras.” (E3)

“Cursos de capacitacdo para esta deficiéncia para professores de diversas
matérias [...].” (E6)

Os resultados apontam que o0s professores se sentem impotentes diante da
realidade social que lhes € apresentada. Ndo sabem qual é a melhor maneira a seguir,
ndo sabem como devem agir, pois trabalham sem suporte educacional. Mas observa-se
diante das falas que esses professores sentem a necessidade de mudanca de paradigmas
e estdo dispostos a se aperfeicoarem para atender as necessidades de seus alunos.

Consideracoes finais

Historicamente as criangas com alguma deficiéncia foram excluidas do convivio
social, sendo tratadas com indiferenca e desrespeito. No que se referia & educacéo,
acreditava-se que essas criancas ndo tinham condigOes de aprender e de viver em
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sociedade. Contudo, a inclusdo de pessoas com deficiéncias na sociedade e no contexto
escolar estd sendo cada vez mais valorizada, especialmente pelos docentes que
vivenciam de perto o desenvolvimento e a aprendizagem dos mesmos em suas salas de
aula e de outros profissionais e familiares que percebem a necessidade de investir na
questéo.

Diante de todo respaldo legal, como o advindo da LDB 9394/96 (Brasil, 1996) e
da Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988), percebe-se que o sistema educacional
ndo se estruturou para a oferta deste servigco educacional. Ao inserir uma crianga
deficiente auditiva no ensino regular esperam-se novos direcionamentos e
procedimentos pedagogicos de ensino pautados em concepcles e estratégias mais
evoluidas, bem como mudanca na atitude dos professores, de toda a escola e da
sociedade, situacdo que nem sempre acontece.

Por meio das analises das entrevistas realizadas com os professores, 0s mesmos
revelaram falta de preparo para atenderem os alunos com deficiéncias auditivas, o que €
contraditorio com a real relevancia do professor no processo de ensino aprendizagem.
Se o professor trabalha com o aluno deficiente auditivo precisa ter formagéo para isso.
Contudo, percebe-se, diante das falas das professoras, que ha uma auséncia no que se
refere a capacitacdo desses profissionais em relacdo a pratica pedagdgica com a
deficiéncia auditiva. O simples fato de ndo conhecerem a lingua de sinais para poderem
se comunicar dificulta o bom andamento das atividades.

Conclui-se a pesquisa com a seguranca de que a oferta de cursos de capacitagéo,
assessoramento técnico e acompanhamento de especialistas podem contribuir para que
se desenvolvam préaticas pedagdgicas mais inclusivas. Para isso devem ser priorizadas
acOes que realmente auxiliem os professores na insercdo das criangas com deficiéncias
no ensino regular, possibilitando para as mesmas mais qualidade na educacéo.
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