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Resumo. Este artigo é resultado de uma experiéncia pedagdgica, realizada em uma escola publica
estadual de Santa Catarina, que buscou aliar um projeto interdisciplinar sobre a Consciéncia Negra ao
contexto da Lei N° 10.639/2003. As disciplinas envolvidas foram Matematica, Geografia e Lingua
Inglesa, que investiram na possibilidade de atrelar seus respectivos conteildos, com assuntos relativos as
africanidades. Os trabalhos gravitaram em torno de pesquisas sobre os paises do continente africano, na
sala de informatica da escola, l6cus principal para a elaboragéo das buscas. A experiéncia possibilitou o
desenvolvimento de um trabalho cooperativo e colaborativo, que proporcionou a formacdo de aliancas,
alavancando os pontos fortes de cada um, com a ajuda dos parceiros e incentivou a construcdo do
conhecimento, vinculado a um contexto social critico, em uma comunidade de aprendizagem.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade, Aprendizagem significativa, Coopera¢do, Colaboragéo.

UN TOUR DE AFRICA: PRACTICAS EDUCATIVAS RELEVANTES EN EL
CONTEXTO DE LA LEY N° 10.639/2003

Resumen. Este articulo es el resultado de una experiencia de aprendizaje, que tuvo lugar en una escuela
estatal en Santa Catarina, que traté de combinar un proyecto interdisciplinario sobre la Conciencia Negra
segin lo previsto por la Ley N° 10.639/2003. Las asignaturas involucradas han sido Matematicas,
Geografia e Idioma Inglés, cuyo contenido se combind con tematicas relacionadas con cuestiones
africanas. En los trabajos se han desarrollado investigaciones sobre los paises africanos en la sala de
informatica de la escuela, la localizacién principal para la elaboracion de las basquedas. La experiencia
permitié el desarrollo de un trabajo cooperativo y colaborativo, que preveia la formacién de alianzas que
aprovechan las fortalezas de cada uno, con la ayuda de compafiero y alent6 a la construccion del
conocimiento de forma critica en una comunidad de aprendizaje.

Palabras clave: Interdisciplinariedad, Aprendizaje significativa, Cooperacion, Colaboracién.
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A JOURNEY AROUND AFRICA: MEANINFUL EDUCATIONAL PRACTICES
IN THE CONTEXT OF LAW N° 10.639/2003

Abstract. This article is the result of a learning experience, taking place in a state school in Santa
Catarina, which sought to combine an interdisciplinary project related to the Black Consciousness within
the context of the Law N° 10.639/2003. The subjects involved were Mathematics, Geography and English
Language, which content was combined with African matters. The works gravitated around African
countries, in the computer room of the school, the main place for the researches. The experience enabled
the development of a cooperative and collaborative work, which provided the construction of alliances
that empower the strengths of each student, with the help of peers, at the same time it encouraged the
construction of knowledge, linked to a critical social context in a learning community.

Keywords: Interdisciplinarity, Meaningful learning, Cooperation, Collaboration.

Consideracoes iniciais

A Lei n°10.639, de 2003, ampara a inclusio da tematica historia da Africa e dos
africanos, para ser debatida no espaco escolar brasileiro, além de possibilitar a discussdo
sobre a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacao da
sociedade nacional. Esse € um avanco que inclui, na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB), a obrigatoriedade da tematica ‘Historia e Cultura Afro-Brasileira’.

Nessa seara, foram aprovadas as Diretrizes Curriculares Nacionais (PCNs) para
a Educacio das RelacBes Etnico-Raciais pelo Parecer n° CNE/CP, de 10 de marco de
2004. As diretrizes buscam assegurar “O direito a igualdade de condi¢des de vida e de
cidadania, assim como garantem igual direito as historias e culturas que compdem a
nacdo brasileira, além do direito de acesso as diferentes fontes da cultura nacional a
todos brasileiros” (Brasil, 2006, p. 229).

Nesse cenario, este trabalho tem por objetivo relatar a experiéncia realizada em
uma escola publica estadual de Santa Catarina, no més que abriga o dia da Consciéncia
Negra. A escola, situada em um bairro de periferia de Florianopolis, investiu, com base
na Lei n° 10.639, em conteldos relativos as africanidades, agregando-os ao seu Projeto
Politico Pedagodgico (PPP).

Uma dessas disciplinas foi a Lingua Inglesa que, de acordo com os PCNs,
possibilita a expansdo das habilidades comunicativas e ampliacdo cultural por meio da
compreensdo das diferentes formas de comunicacdo, com a possibilidade de abertura
para que o estudante possa (re)constituir sua carga cultural e linguistica. Dessa forma, as
aulas de lingua estrangeira vdo muito além do que ensinar regras gramaticais, abrindo
espaco para o desenvolvimento de estratégias e habilidades para lidar com outro idioma,
além de estimular o pensamento critico do aluno. Para isso, € necessario que 0s aspectos
historicos, ideologicos, culturais e politicos, as vezes esquecidos e neutralizados nos
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discursos dos professores, sejam debatidos com os alunos, fazendo deles sujeitos ativos
da acdo, em um espaco onde eles tenham vez e voz (Santos, 2011, Freire, 2006).

Para isso, o projeto ‘Africa em nods’ tem sido trabalhado em varias disciplinas ao
longo de cada ano letivo e, neste estudo, sdo apresentadas atividades realizadas nas
disciplinas de Lingua Inglesa, Geografia e Matematica, ao longo do més de outubro de
2014, em preparacdo para a exposi¢cdo em conjunto com as festividades realizadas na
escola no més de novembro do referido ano, ocasido em que toda a comunidade escolar
é convidada e se faz presente.

Pedagogicamente, além da leitura e compreensao de textos em lingua inglesa, o
projeto desenvolvido nas aulas teve os seguintes objetivos: a) trabalhar a localizagédo
geogréafica dos paises africanos; b) apontar diferencas culturais, geogréficas e politicas
entre os paises africanos em si; c) averiguar em quais paises africanos se fala portugués
e em quais se fala inglés; d) investigar o sistema de ensino em alguns paises africanos;
d) comparar o sistema de ensino dos paises africanos com o sistema de ensino
brasileiro; e) mostrar algumas diferencas culturais, geograficas e politicas entre os
paises do continente africano e o Brasil; apontar diferencas culturais, geogréficas e
politicas entre os paises africanos em si; f) calcular taxas e percentuais, com base nos
dados estatisticos encontrados; g) apresentar oralmente os trabalhos pesquisados; e h)
expor o resultado dos trabalhos nas dependéncias da escola.

Partiu-se do entendimento de que a aprendizagem ¢ significativa quando, em vez
de memorizar, o aluno relaciona a nova informacdo ao seu repertorio cognitivo ja
existente, incorporando-a a contetudos que foram aprendidos anteriormente (Ausubel,
1962). Assim, a aprendizagem de novos conhecimentos se baseia no que ja é conhecido,
ou seja, a construcdo do conhecimento comecga com a observacao e o reconhecimento de
acontecimentos, por meio de conceitos ja adquiridos; € a aprendizagem por meio da
construcdo de uma rede de conceitos que vai sendo acrescentada e ampliada.

Nesse processo, hd formacgdo de conexdes cerebrais entre as novas e as
informacdes prévias do aprendiz (Valadares e Moreira, 2009); em que o primeiro é
comparado e contrastado com o segundo, que existe na estrutura cognitiva, interagindo
com a estrutura de conhecimento ja formada. Se uma pessoa tem contetdo relevante em
sua estrutura cognitiva existente, que possibilite o relacionamento da nova informagéo
com o conhecimento adquirido, entdo ha estofo para que aprendizagem seja
significativa, j& que ndo se pode identificar e reconhecer aquilo que néo se sabe.

A aquisicdo de conhecimento, portanto, obriga o individuo a considerar a
informacao nova e, com base em suas experiéncias prévias, pontos de vista pessoais e
background cultural, construa uma interpretacdo da informagdo que estd sendo
apresentada a ele, assim o aluno elabora regras novas ou adaptadas para dar sentido ao
mundo. Nesse caso, se ndo ha conhecimento prévio relevante na estrutura cognitiva,
para 0 qual a nova informacdo possa relacionar-se, sé pode ser aprendida de forma
mecanica e essa aprendizagem esta mais propensa a ser esquecida.
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A nocdo de que as escolas devem rejeitar os modelos de ensino mecanicos e
repetitivos foi enfatizada por varios estudiosos:

— John Dewey: prop0s que alunos deveriam estar envolvidos e engajados no
mundo real, em oficinas praticas, em que eles poderiam demonstrar o seu
conhecimento, exercendo criatividade e colaboracdo. Ele advogou em favor
de uma educacédo ancorada na experiéncia real, em que devem ser oferecidas
oportunidades para pensar e articular pensamentos (Campbell, 1995).

— Jean Piaget: rejeitou a ideia de que a aprendizagem era a assimilacdo passiva
de determinado conhecimento. Ele propds que o ato de aprender deve ser um
processo dinamico, que compreende as fases sucessivas de adaptacdo a
realidade, durante o qual os alunos constroem o conhecimento ativamente,
criando e testando suas préprias teorias do mundo (Atherton, 2013).

— Jerome Bruner: baseou-se na nocdo de que a aprendizagem € um processo
ativo e social no qual os alunos constroem novas ideias ou conceitos, com
base em seu conhecimento atual. Para ele, a aprendizagem deve ser um
processo de descoberta, onde os alunos constroem 0 seu proprio
conhecimento, com o dialogo ativo, e devem ser incentivados a esclarecer a
si mesmo através da reflexdo, sempre com base no seu conhecimento
existente (Bruner e Haste, 1987).

— Lev Vygotsky: introduziu a ideia de que as criangas podem realizar tarefas
mais desafiadoras, quando assistidas por individuos mais avancados e
competentes. Com isso, afirma que a interagdo social tem um papel vital no
processo de desenvolvimento cognitivo. Ele descreveu isso como a zona de
desenvolvimento proximal — tarefas que uma crianga pode realizar com a
ajuda e orientacdo de outras pessoas (Vygotsky, 1978).

Assim, criatividade, colaboragdo, constru¢do de conhecimentos, didlogo ativo,
entre outros atributos, indicam que, nas salas de aula atuais, ja ndo ha mais espaco para
0s modelos tradicionais, onde o professor apenas transfere conhecimentos para seus
alunos. Esse deve, prioritariamente, ter um papel ativo na aprendizagem para que todo o
processo ocorra com mais fluidez e eficiéncia.

Estilos de ensinar, com base em abordagens que tém o aluno no centro do
processo de ensino/aprendizagem, marcam um esforco consciente no sentido de se
deslocar dos modelos tradicionais, orientados para a memorizacdo, abordagem mais
centrada no aluno. Em tal ambiente, o professor ndo pode estar no comando do processo
ensino/aprendizagem, uma vez que a opinido de todos, levando em consideracdo a
realidade de cada um, vai ser diferente e os alunos entrardo no processo de
aprendizagem ja possuindo suas préprias construcdes de mundo, que devem ser
valorizadas e aproveitadas.
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Nessa perspectiva, quando o professor menciona a palavra ‘Africa’, cada aluno,
a partir do seu conhecimento prévio, tem uma ideia do que o continente é. Nessa acéo,
ha trabalho mental, crucial para a construcdo de significados, que acontece na mente.
Acgdes fisicas como ‘colocar a mao na massa’ podem ser necessarias para o
aprendizado, especialmente para as criangas, mas nao sdo suficientes; € fundamental
oferecer atividades que desenvolvam tanto a mente como as maos — atividades
reflexivas (Dewey, 2011). Nesse sentido, o aluno tem papel ativo e precisa fazer algo, ja
que a aprendizagem ndo € a aceitacdo passiva do conhecimento que existe além do
contexto escolar; antes disso, € um fenbmeno que preconiza a necessidade deve se
envolver com o mundo.

Nessa abordagem, ao preparar as aulas, o professor tem que delinear seus
trabalhos, priorizando procedimentos que levem o aluno a pensar sobre a prépria
aprendizagem — ndo sobre o assunto/licdo a ser ensinado. Ndo h& conhecimento
independente do significado atribuido a experiéncia construida pelo aluno, ou pela
comunidade de aprendizes (Feldman, 2010). Assim, no fazer pedagdgico, que leva em
consideracdo a construcdo de conhecimentos, o professor deve ter a intencdo
permanente de deixar claro para que a estrutura do mundo independente do aprendiz; o
professor é o agente facilitador que vai ajuda-lo a compreender o mundo.

Ambientes de aprendizagem, preocupados em construir conhecimento e
potencializar o aluno para buscar, filtrar, analisar e refletir sobre as informac6es
fornecidas e, posteriormente, comentar sobre o que aprendeu, possibilitardo, como
resultado, compreenséo e aprendizagem. Ainda, a aprendizagem em grupo reduz a
disseminacdo de preconceitos e atrocidades entre os diversos grupos e ajuda a construir
uma sociedade de informacdo moral e cientifica, mais adequada ao cenario da
contemporaneidade. Aprender é um ato contextual: ndo se aprende fatos isolados e
separados do resto dos acontecimentos da vida. Os alunos aprendem em relagdo com o
que mais sabem e com o que acreditam, incluindo seus preconceitos e medos (Egan e
Judson, 2008). Nesse sentido, a aprendizagem é ativa e social e ndo admite que possa
haver separacdo de todo o aprendizado feito durante a vida.

Também, o aprendizado estd intimamente associado & conexdo com outras
dindmicas — professores, colegas, familia, bem como conhecidos casuais, incluindo as
pessoas que circulam e interagem no mesmo espaco social. Pois, grande parte da
educacéo tradicional € dirigida para isolar o aluno de toda interacdo social, no sentido
de ver o processo educativo como um relacionamento um para um — entre o aluno e o
objeto a ser aprendido (Bohonos, 2013). Em contraste, a educacdo que tem o aluno no
centro do processo reconhece o aspecto social da aprendizagem e usa a conversa e
interagdo com outros, bem como a aplica¢do do conhecimento enquanto aspecto integral
da aprendizagem. Dessa forma, os professores serdo mais propensos a ser bem-
sucedidos em seus esforcos para educar se reconhecerem esse principio, em vez de
tentar evita-lo.
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A interacdo usada em beneficio do processo ensino/aprendizagem tem
apresentado efeitos positivos sobre o desempenho escolar, pois tem focado nas relacdes
interétnicas, construindo a aceitacdo de alunos com mais dificuldades académicas. Além
disso, possibilita a melhoria da autoestima e das atitudes e comportamentos em relagédo
a escola e professores (Slavin, 2010). Tantos acréscimos sdo justificados, porque o fazer
em sala de aula possibilita que os alunos: a) valorizem seus pares e sejam valorizados
por eles; b) sintam-se motivados a ajudar uns aos outros a aprender; ¢) assumam a
responsabilidade por sua propria aprendizagem; d) traduzam a linguagem do professor,
quando estdo explicando o assunto para outro; e) respeitem as diferencas entre seus
pares; f) tenham um ambiente de aprendizagem mais leve e divertido; g) aprendam a ver
as situacOes do ponto de vista do outro, justificando os seus para, entdo, analisar ideias.

Neste trabalho, os conteidos estiveram em consonancia com a no¢do de que a
acdo de uma politica educacional, voltada para um campo cultural, é ativa e relacional.
Isso implica entender que o processo cultural € um processo posto em acdo, quando um
conjunto de atores sociais, moldados com diferentes significados e praticas culturais se
mobilizam (Alvaréz, Dagnino e Escobar, 2000).

Procedimentos metodoldgicos

Esta sistematizacdo consiste em um relato de experiéncia que descreve alguns
procedimentos pedagdgicos realizados no ano de 2014, em uma escola publica estadual
de um bairro da periferia de Florianopolis. Aproximadamente 120 alunos participaram
das aulas interdisciplinares, que fizeram parte do projeto ‘Africa em nos’. As atividades
foram aplicadas junto aos alunos do Ensino Fundamental (7°. e 8°. ano), ao longo de 20
aulas — 8 de Matematica e 12 de Inglés.

Os trabalhos se desenvolveram em torno de pesquisas que informaram o0s
participantes sobre o continente africano. As buscas foram realizadas na lingua-alvo
(lingua inglesa), em sites da Internet. Apesar de ter sido delimitado um tema, as buscas
situaram outros assuntos relacionados a Africa, uma vez que a pesquisa possibilitou o
encontro com outros contetidos, que permitiram conexao com o tema estipulado.

A sala de informatica foi o I6cus principal para a elaboracdo da pesquisa. Nesse
espaco, os estudantes foram auxiliados pelo professor de informatica, além da
professora de Inglés. As turmas foram divididas em grupos e os alunos foram
convidados para ‘passear’ pelo continente africano e escolher o pais que eles
entendessem ser mais interessante, sobre o qual deveriam pesquisar e, posteriormente,
socializar o resultado das pesquisas com a turma. Também foi solicitado que os achados
africanos fossem comparados com a realidade brasileira. Terminada a pesquisa e a
elaboracdo das apresentacGes, cada grupo foi responsavel por compartilhar as novidades
com o grande grupo.
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Figuras 1 e 2: Alunos pesquisando na sala de informatica

Fonte: Acervo da escola

Figuras 3 e 4: Alunos socializando suas pesquisas

Fonte: Acervo da escola

No momento das explana¢fes, houve um aquecimento do assunto e preparacao
dos alunos para os trabalhos, por meio da utilizacdo dos seguintes videos: 1) Africa na
Escola — Lei N° 10.639 (https://www.youtube. com/watch?v=9EXH-GPgFE), 2)
Educacdo na Africa — A mensalidade (https://www. youtube.com/watch?v=-
h2YUOq7rnM), 3) Uma escola em Africa — pode nos ajudar a construir uma melhor?
(https://www.youtube. com/watch?v=cijkdO7 jYlo). Eram videos de curta duracdo, com
documentérios de interesse dos estudantes.

Os videos foram discutidos e houve comparag6es entre as realidades brasileira e
africana. Também, aproveitando o contetido dos videos, foi comentado sobre como € a
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estrutura geral do sistema educacional brasileiro. Entdo, a partir de conhecimentos pre-
trabalhados, os conteudos de Inglés, Geografia e Matematica foram abordados,
concomitantemente, conforme apresentado na Tabela 1. A contextualizacdo geografica
foi trabalhada pela professora de Lingua Inglesa, ja os conteudos relativos as
informacdes sobre célculos, foram desenvolvidos nas aulas de Matematica, sobre dados
estatisticos da Africa na resolucio de exercicios baseados em texto previamente

selecionado.

Tabela 1: Disciplina, conteddo trabalhado e modalidade (individual ou parceria)

Disciplina Conteudo Modalidade
Inglés Passeio virtual pelo continente africano para reconhecimento da Pares de
Geografia | localizagdo dos seus paises (sites em inglés). trabalho
Inglés Aula expositiva, na sala de informética, para o reconhecimento Aula
Geografia | dos paises do continente africano que falam inglés e portugués. Expositiva
Distribuicdo de mapas — duas cores diferentes foram escolhidas
Inglés para identificar os paises que falam cada uma das linguas Trabalho
Geografia | mencionadas (http://www.ilibrarian.net/flagmaps/africa_map individual
coloring.jpg)
Mdsica: “Ebony and Ivory” — distribui¢do da letra com lacunas,
Inglés para ser preenchida, a medida que a mdusica era ouvida | Individual
https://www.youtube.com/ watch?v=TztiJN6yiik
Inglés Interpretacdo da letra da musica Pares
Escolha de um pais africano para pesquisar sobre seu sistema
. . ; - Grupos de
Inglés educacional — cada equipe de trabalho era livre para escolher um trabalho
pais.
Inglés Leitura e interpretacdo de texto (em inglés) sobre dados Pares de
g estatisticos gerais da Africa. trabalho
[ Leitura de texto (em portugués) sobre dados estatisticos da Africa L
Matemaética N L " Individual
e resolucdo de exercicios de matematica com base no texto.
Leitura e interpretagdo de graficos com dados estatisticos sobre:
(e distribuicdo de alunos em escola publica em 2014; percentuais de | Grupos de
Matematica LA
alunos, professores e escolas; distribuicdo de alunos por sexo e trabalho
série.
Construcdo de graficos com os dados sobre evasdo escolar nos | Grupos de
Matematica | paises pesquisados. trabalho
Geografia x R . . Grupos de
Inglés Preparacdo de pdsteres com o conteido da pesquisa. trabalho
Geogrfl fia Apresentacdo oral dos trabalhos para toda a turma. Grupos de
Inglés trabalho
Discussdo sobre os trabalhos apresentados e comparagdo entre 0s
. paises africanos (semelhangas e diferencas); comparagdo entre a
Inglés . . . . Toda a
. cultura do Brasil e dos paises pesquisados e entre a realidade
Geografia . o ~ ~ turma
escolar deles e a realidade escolar brasileira; conclusdes e razdes
gue sustentam as conclusdes oferecidas.
Inglés Exposicdo contendo o conteldo pesquisado, o0 mapa da Africa
. p Grupos de
Geografia | com um pais trabalhado em destaque e com fotos de escolas
Ty . trabalho
Matematica | dagquele mesmo pais.
Fonte: Autores
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Na Matematica, a resolucdo de problemas esteve baseada em um texto
trabalhado pelo docente da disciplina. Foram estimulados desafios que exigiram alguns
calculos e interpretacdes, como, por exemplo: o que significa dizer que 36% das
criancas de Burundi repetiram algum ano no ensino primario? Qual calculo matematico
é feito para se afirmar que a evasdo escolar é de 72% em Chad? Como interpretar o fato
de que na Africa subsaariana as chances de morrer no parto ou durante a gravidez s&o
20 vezes maiores do que na America do Norte? Como calcular a razdo entre morte e
sobrevivéncia ao parto, quando as estatisticas apontam que uma em cada 16 mulheres
que vivem na Africa subsaariana vai morrer durante o parto ou gravidez e havera apenas
uma morte em cada 4.000 mulheres na América do Norte?

O empenho dos alunos culminou no desejo de realizar uma exposi¢éo de fotos
que mostrassem a realidade de alguns estabelecimentos de ensino na Africa, embora
esse item ndo tivesse sido pensado a priori. Essa realizagdo partiu como iniciativa deles,
e recebeu o titulo de ‘Schools around Africa’ e, a partir dessa ideia, cada grupo recebeu
um mapa do continente com sua divisao politica, onde deveriam localizar e destacar, na
cor desejada, o pais trabalhado.

Esse esforco gerou outra ideia: expor, também, resumidamente, os fatos mais
interessantes encontrados na pesquisa. Assim, o contetdo da exposicdo albergou, além
das fotos das escolas, os mapas com cada pais trabalhado, cartazes com dados
estatisticos e gréaficos ilustrativos sobre a evasdo escolar naquele continente; além de
pOsteres com a concep¢do dos alunos sobre o que eles acreditassem ser mais
interessante ao pesquisar aquelas nagdes. Todo o material foi exposto no més de
novembro nas dependéncias da escola por meio de murais, e assim, a comunidade foi
informada e convidada para visitar os trabalhos.

Alguns resultados

Alunos engajados, sala movimentada, perguntas, respostas e discussfes: tudo
harmonizado com espontaneidade, sentimento e profundas percepcdes individuais, com
a possibilidade do pensamento racional e da reflexdo. Um espago onde se acredita na
capacidade de cada individuo para crescer e aprender, possibilitando que professores,
alunos e conteudos assumam igual importancia na equacdo de aprendizagem; lugar onde
os professores adotam o papel de facilitadores e guias, dando aos alunos a oportunidade
de descobrir por si mesmos e de se desenvolver como sujeitos ativos e independentes.

Nesse local, as descobertas realizadas, que foram trazidas para as apresentagdes
em grande grupo, envolveram muitos dados, que despertaram e prenderam a atengéo
dos alunos durante a investigacao sobre o continente africano. Ao pesquisar a estrutura
educacional dos paises da Africa, eles foram além do que deveriam ter investigado.
Entre tantas descobertas, eles ficaram apreensivos com os muitos fatos e dados
estatisticos. Destas descobertas, e apds discussdes e debates no grande grupo, varias
foram as conclusdes apontadas. Elas foram listadas por eles, bem como as razdes para
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que eles chegassem a tais conclusdes, que sustentaram 0s argumentos da turma.
Algumas delas sdo demonstradas a seguir.

— Conclusdo 1: Na Africa a qualidade de vida € inferior a do Brasil

Razdes encontradas: A maioria dos paises do continente africano oferece
condicBes de vida inferiores a seus cidaddos, se comparado as condi¢des da populacdo
brasileira, porque 32, de 38 paises pobres, altamente endividados do mundo, estdo na
Africa; metade da populacio da Africa vive com menos de US$ 1 por dia; a Africa
subsaariana € a unica regido do mundo onde a pobreza aumentou nos Gltimos 25 anos;
as favelas sdo os lares de 72% dos cidaddos da Africa urbana. Embora, no Brasil,
também seja possivel encontrar situacdes semelhantes, temos vivido esses problemas
em escala bem menor.

— Concluséo 2: Desigualdade entre os sexos é mais acentuada na Africa

Razbes encontradas: Se comparado as condicfes brasileiras, o sexo feminino
tem mais desafios e menos amparo nos paises africanos, porque 33 milhdes de criancas
em idade escolar priméria na Africa subsaariana ndo vao & escola — 18 milhdes dessas
criancas sdo meninas e, embora as taxas de alfabetizacdo tenham melhorado muito
nesse Pais ao longo das Ultimas décadas, cerca de 40% dos africanos com mais de 15
anos de idade e 50% das mulheres acima de 25 anos sdo analfabetos; o sexo masculino
é mais privilegiado com relacdo ao acesso a educacao; quase metade (47%) das meninas
com idade para frequentar o ensino fundamental ndo véo a escola.

— Conclusdo 3: Tanto na Africa quanto no Brasil, ou em qualquer outro local
do planeta, a educacgdo é o meio pelo qual as pessoas podem ter ascensao a
melhores empregos e salarios, mais esclarecimento e melhor condicio de
vida

Razbes encontradas: a educacdo é fundamental em qualquer lugar do mundo e
na Africa, porque 14 AIDS diminui em aldeias onde existem escolas primarias; na
Uganda, é trés vezes mais provavel que uma crianga que deixa de frequentar a escola
adquira o virus HIV positivo, mais tarde na vida, do que uma crianga que completa o
ensino basico; menos de 20% das mulheres africanas tém acesso a educacao; mulheres
africanas iletradas sdo duas vezes mais propensas a contrair AIDS e tém 50% menos
probabilidade de imunizar (vacinar) seus filhos; os filhos de mulheres africanas, com,
pelo menos, cinco anos de escolaridade, tém chance 40% maior de sobrevivéncia; para
cada ano que uma menina permanece na escola, alem de 42 série, o seu salario
aumenta em 20%; uma menina que termina o ensino béasico tem trés vezes menos
probabilidade de contrair AIDS; se todas as mulheres na Africa subsaariana
concluissem o ensino secundario, 1,8 milhdes de vidas poderiam ser salvas anualmente.
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— Conclusdo 4: As politicas publicas voltadas para a educacdo tém menos
alcance na Africa

Raz0es encontradas: ha diferencas bem marcantes entre os paises da Africa e
Brasil, porque os pais devem pagar taxas para os seus filhos frequentarem a escola,
mesmo sendo escolas publicas; menos de trés quartos dos adultos da Tanzénia sdo
alfabetizados; os indices de matriculas no ensino priméario nos paises africanos estdo
entre 0s mais baixos do mundo; em muitos paises, ha mais do que 60 alunos para um
professor; em paises como a Etiopia, Nigéria e Z&mbia, mais de metade dos alunos na
escola ndo estdo aprendendo habilidades bésicas para concluir 0 ensino primario;
metade da populacdo total da escola primaria subsaariana — 61 milhdes de criangas —
chegara a adolescéncia sem as habilidades basicas necessérias para levar uma vida de
sucesso e produtiva; os nimeros relativos a educacdo e pobreza extrema apresentam um
percentual de adultos com menos de dois anos de escolaridade, revelando as
desvantagens que o0s estudantes pobres, das areas rurais, enfrentam no acesso a
educacao, em comparagdo com 0s seus homologos ricos e urbanos — na Etidpia, 68,3%
vivem em situacdo de extrema pobreza e falta de acesso a educagdo, em comparacao
com apenas 13,8% dos mais ricos; na Tanzania, cerca de 58% das criangas entre 5 e 6
anos nao vao para a pré-escola.

— Conclusdo 5: As politicas publicas de satde sdo bem menos abrangentes do
que as que temos no Brasil

Raz6es encontradas: A esperanca média de vida na Africa é de apenas 46 anos;
ha uma estimativa de 5.500 mortes por AIDS por dia na Africa; mais de um milhdo de
pessoas, a maioria criangas com menos de cinco anos de idade, morrem anualmente de
malaria; sozinha, a Africa é responsavel por 90% das mortes por malaria em todo o
mundo — 80% dessas vitimas s&o criancas; calcula-se que uma crianca na Africa morre
de malaria a cada 30 segundos — cerca de 3.000 por dia.

Ao pesquisar sobre os paises do continente africano, os alunos foram muito além
do que simplesmente acumular informacdes. Ao comparar a realidade desses paises
com a brasileira, eles foram capazes de inferir, deduzir e usar as informacdes coletadas
para ampliar os conhecimentos ja adquiridos e fortalecer seus argumentos. Para chegar a
essas conclusdes, os alunos tiveram que identificar e selecionar as ideias mais
importantes; estabelecer a compreensdo da conexao ldgica entre as ideias trazidas pela
pesquisa; identificar, construir e avaliar argumentos, detectar possiveis inconsisténcias e
erros comuns ao raciocinar sobre os fatos; refletir sobre as justificativas a serem dadas,
de acordo com suas crencas e valores, dentre outros (Bean, 2011). Na verdade, esse tipo
de atividade proporcionou muitos beneficios, tanto para alunos quanto para professores,
conforme observacoes realizadas e relatadas a seguir.
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Avaliacao da experiéncia: os alunos em foco

Vaérios beneficios foram percebidos durante as 20 aulas designadas para esse
projeto, entre eles: a) melhoria da atencéo e capacidade de observacédo; b) percepgéo de
como clarificar o seu préprio ponto de vista mais facilmente, a partir das informacdes
encontradas; c) desenvolvimento das habilidades de analise, que permitiu escolher
ideias e fatos para aplicar nas diferentes situacfes apresentadas pelos diversos paises
pesquisados; d) melhoria da compreensdo dos alunos sobre seu proprio processo de
pensamento. Tudo isso demandou uma operacionalizacdo que, além da articulacdo de
ideias, implicou em questionamentos, consideragdo dos argumentos e busca de
evidéncias para avaliar a legitimidade de cada ideia, ou seja, uma construgdo cognitiva
multifacetada, com uma natureza indutiva, dedutiva e criativa, compreendendo um
conjunto heterogéneo de habilidades, presumindo um repertério de acgdes, que
implicaram em pensamento critico (Facione, 2010).

Assim, diferentemente de um modelo passivo, em que os alunos decoram fatos
fora do contexto, eles tiveram a oportunidade de desenvolver varias habilidades, tais
como: a) trabalho em equipe, b) resolucdo de problemas, c) coleta de dados e
informacdes, d) gestdo do tempo, e) sintese de informacdes, f) resolucdo de conflitos e
g) utilizacdo de ferramentas de alta tecnologia. Ainda, foram reforcadas as habilidades
de comunicacdo interpessoal e trabalhadas as aptiddes necessarias para a apresentacao
das atividades para os colegas. Vale destacar que, para preparar as apresentacoes, eles
elaboraram slides em Power Point, tendo aprendido essa modalidade com o professor de
informatica.

Trabalhar de maneira integrada também proporcionou compreensédo
intercultural, além de saber como e quando usar a tecnologia e escolher a ferramenta
mais apropriada para cada exercicio. Essa combinagdo de habilidades possibilitou aos
alunos mais independéncia; possibilitando a eles tornarem-se diretores e gerentes de seu
processo de aprendizagem, guiados, orientados e mediados pelos docentes e pelos seus
pares discentes (Kidd e Czerniawski, 2010). O engajamento nas atividades trouxe
qualidade aos trabalhos, que foram melhorando a medida que os alunos levavam cada
vez mais a sério as tarefas, afinal, cada uma delas tinha um objetivo especifico e crescia
em complexidade.

Avaliacéo da experiéncia: os professores em foco

Mais do que simplesmente passar um assunto novo, as atividades de
aprendizagem trouxeram beneficios extras ao conteGdo aprendido; elas foram
compartilhadas, todo o tempo, por professores e alunos, possibilitando que os docentes
também aprendessem com os dados e informacGes coletadas. Isso proporcionou
descartar a nogdo de que ter um °‘kit de ferramentas’ pré-elaborado para usar em sala
seja mais facil; na verdade, tais procedimentos tolhem a autonomia e, as vezes, tornam-
se muito engessantes. Os propositos pedagogicos, que envolveram os trabalhos
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realizados nesse projeto, constituiram-se em uma fabrica de construcdo e producdo de
aulas e recursos, que permitiram que os professores se tornassem mais independentes do
livro didatico.

Na contraméo de ter um kit de ferramentas pré-elaborado, cada aula era uma
surpresa e, embora as diretrizes fossem as mesmas, cada turma e cada grupo
trabalharam de forma Unica, porque as escolhas eram personalizadas. Assim, tudo era
compartilhado, inclusive a construcdo das aulas, que tomavam rumos diferentes,
dependendo do resultado das pesquisas realizadas pelos alunos. Essa € uma
flexibilidade, as vezes, bastante inquietante e angustiante, ja que ndo ha respostas
prontas nos livros didaticos e demanda lidar todos os dias com surpresas em termos de
contetido e planejamento, mas que se justifica pelos resultados encontrados.

Tudo isso contribui para a reflexdo do professor sobre o fazer em sala de aula,
agregando qualidade ao processo de ensinar/aprender. Questionar o porqué de
determinada estratégia de trabalho pode levar ao questionamento de como se pode
adapta-la, o que pode conduzir a criagdo de novas estratégias préprias, elaboradas de
maneira Unica para o desenvolvimento de um trabalho, também Unico, proporcionando
mais maturidade, aprendizagem e crescimento profissional (Butterworth e Twaittes,
2013). O conhecimento mais ampliado do contetdo permite desenvolver mdltiplas
estratégias para ensinar o mesmo tema, além de compreender e identificar os equivocos
que alunos possam cometer. Em ultima analise, os professores estdo mais bem
preparados para fazer, desfazer e refazer.

Sem duvida, € um trabalho que demanda aten¢do e monitoramento concentrado
durante todas as atividades, tendo em vista que os alunos, constantemente, pedem
opinido e retorno sobre o trabalho em construcdo. O professor tem que estar circulando
o tempo todo pelo espaco da sala de aula e possuir um direcionamento critico que lhe
permita compartilhar e discutir dados objetivos com base nas anélises que estdo sendo
desenvolvidas em cada aula.

Entretanto, é importante destacar que, diferente dos métodos tradicionais, nessa
abordagem, as vezes, o professor se torna aprendiz e os alunos tém a oportunidade de
ensina-lo. E, quando o aluno organiza seus pensamentos para explicar suas ideias a seus
professores e seus companheiros de equipe, ele se envolve em elaboragdo cognitiva, 0
que aumenta e consolida a sua propria compreensao (Slavin, 2011).

Considerac0es finais

O presente trabalho mostrou conjugar um trindmio importante para a tarefa de
ensinar/aprender: Eficiéncia, Eficacia e Acessibilidade. Foi eficiente e eficaz ao
aumentar a motivacdo dos alunos, desafiando-os e envolvendo-os em sua propria
aprendizagem; promoveu a geracdo de estratégias proprias para a definicdo de
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problemas, coleta de informacdes, analise de dados e o compartilhamento de estratégias
com 0s outros estudantes.

Foi eficiente e eficaz, também, em permitir que os alunos trabalhassem
cooperativamente em um ambiente centrado neles, em que foram incentivados a
explorar varios temas de interesse. Ele também ofereceu oportunidades de
aprendizagem interdisciplinar, envolvendo-os na aplicacdo do contetudo das diferentes
areas do conhecimento, ajudando os estudantes a desenvolverem habilidades do mundo
real, tais como a capacidade de colaborar com os outros, comunicar-se, tomar decisdes,
ter iniciativa e enfrentar problemas complexos, por meio da reflexdo sobre questdes que
estdo presentes na sociedade contemporanea, tais como, a diversidade étnica.

Em termos de acessibilidade, os alunos construiram a compreensao no contexto
da sua propria atividade. Eles progrediram do concreto para um pensamento mais
abstrato, do figurativo para aspectos operativos da cogni¢do. Neste sentido, todos os
envolvidos neste projeto tiveram acesso a um ambiente que proporcionou aprendizagem
e que respeitou o conhecimento prévio individual, o qual se adaptou as novas
informagdes que estavam sendo apresentadas.

O trabalho em equipe, as vezes barulhento, ndo foi sinénimo de tumulto e
desorganizacdo. Antes disso, observou-se a iniciativa dos alunos no cumprimento das
tarefas, distribuidas entre os componentes de cada grupo, em concordancia com todos.
Nesse exercicio, os alunos mais timidos foram incluidos e a interagdo face a face foi
promotora de sucesso por meio de elogios, encorajamento, apoio e assisténcia uns aos
outros.

Além da iniciativa, verificou-se a interdependéncia positiva (Barth, 2011), ja que
todos precisavam desempenhar suas funcgdes para a tarefa ser concluida, e cada membro
do grupo tinha sua funcéo e responsabilidade, mas dependia dos demais para alcancgar as
metas ou tarefas compartilhadas. Os alunos estavam cientes dos seus papeis e funcoes
especificas dentro do grupo e sabiam que, sem a ajuda de qualquer um deles, a equipe
ndo seria capaz de alcancar o objetivo proposto.

Houve a préatica e o desenvolvimento de habilidades sociais como resultado da
interacdo cooperativa, em que o grupo define 0 cendrio para que sejam exercitadas/
aprendidas tais habilidades, que ajudam a construir uma cooperacdo mais estreita entre a
equipe. Lideranca, tomada de decisdo, construgcdo de confiangca e comunicagdo S&o
diferentes habilidades que foram desenvolvidas nos grupos, que atuaram
cooperativamente. Além disso, cada aluno foi responsavel por assegurar que 0s outros
membros da equipe desempenhassem o que lhes foi atribuido e, a0 mesmo tempo, cada
um foi responsabilizado por seu trabalho. Essas habilidades ajudaram a construir uma
cooperacao mais estreita entre os participantes.

Ainda, aqueles que entenderam melhor os conteddos foram responsaveis por
esclarecer as duvidas dos outros colegas. Observou-se que 0S grupos somente
progrediam para um novo item, quando todos os membros ja tinham dominado o
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conteddo anterior, condicdo que favoreceu a inclusdo estimulada pelo trabalho
colaborativo.

Concluindo, os alunos estiveram expostos a investigacdo de problemas
auténticos e foram apoiados durante todos os trabalhos, pelos professores, colegas de
grupo e turma. O trabalho cooperativo e colaborativo proporcionou a formacéo de
aliangas, alavancando os pontos fortes de cada um, com a ajuda dos parceiros. Entéo,
pode-se afirmar que houve incentivo a aprendizagem como construcdo do
conhecimento, aliado a um contexto social critico, em uma comunidade de
aprendizagem, em que os conceitos aprendidos dos conteudos abordados estiveram
balizados no distanciamento de uma concepg¢do mecanica e repetitiva, comuns ainda em
muitos fazeres pedagogicos.
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