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Resumo. O objetivo desta pesquisa foi evidenciar as contribui¢c6es de um Projeto Criativo Ecoformador
(PCE) a aprendizagem de estudantes do Ensino Fundamental I sobre “biodiversidade das abelhas
nativas”. O PCE foi desenvolvido em uma escola publica da cidade de Massaranduba/SC e envolveu
estudantes do 4° ano. As discuss@es tedricas foram subsidiadas por autores como Pineau (2004), Moraes
(1996, 1997, 2004), Morin (2007, 2011, 2015), Zwierewicz e Torre (2009), Torre (2014) e Nicolescu
(1999). A pesquisa caracteriza-se por ter cunho qualitativo e realizar estudo de caso. A andlise dos dados
evidenciou experiéncias significativas desenvolvidas pelo PCE em relacéo ao aprendizado dos estudantes,
que ocorreu por meio de producéo de texto, parddia, calculos envolvendo a producéo de mel, visita a um
produtor de mel, atividades de Ciéncias, Histdria e Geografia, dentre outras. Os resultados apontaram
para uma metodologia pedagogica que contempla o protagonismo dos estudantes, promove a curiosidade,
desenvolve a transdisciplinaridade e a ecoformacdo. Revelaram ainda momentos em que os estudantes
exploraram multiplos materiais e ambientes de aprendizagem que promoveram diversificadas atividades e
experiéncias de aprendizagem, oportunizando o desenvolvimento da criatividade, da autonomia, das
diferentes formas de ser e de fazer educacéo.

Palavras-chave: Projeto Criativo Ecoformador, aprendizagem, transdisciplinaridade.

CONTRIBUTIONS OF A CREATIVE ECOFORMING PROJECT
TO THE LEARNING OF CHILDREN OF BASIC

Abstract. The objective of this research is to demonstrate the contributions of a Creative Ecoformador
Project (PCE) to the learning of students of education in the first years of primary school about
"biodiversity of native bees". The PCE was developed in a public school in the city of Massaranduba / SC
and involved fourth grade students. The theoretical discussions were based on authors such as Pineau
(2004), Moraes (1996, 1997, 2004), Morin (2007, 2011, 2015), Zwierewicz and Torre (2009), Torre
(2014) and Nicolescu (1999). The research is characterized by being qualitative focused on the case
study. The data analysis allowed to demonstrate significant experiences developed by the PCE. The data
showed that the students' learning occurred through text production, parody, calculations involving the
production of honey, visit still producing honey, activities in the subjects of Sciences, History and
Geography, among others. The results pointed towards a pedagogical methodology that considers the
protagonism of students, promotes curiosity, develops transdisciplinarity and ecoformation. They
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revealed even moments in which students experienced multiple materials and environments and in some
opportunities the development of creativity, of autonomy, of the different ways of doing education.

Keywords: Creative Ecoforming Project, learning, transdisciplinarity.

CONTRIBUCIONES DE UN PROYECTO CREATIVO
ECOFORMADOR AL APRENDIZAJE DE NINOS DE LA
ENSENANZA FUNDAMENTAL

Resumen. El objetivo de esta investigacion es evidenciar las contribuciones de un Proyecto Creativo
Ecoformador (PCE) al aprendizaje de estudiantes de ensefianza en los primeros afios de primaria sobre
“biodiversidad de las abejas nativas”. El PCE fue desarrollado en una escuela publica de la ciudad de
Massaranduba /SC e involucr6 estudiantes del cuarto grado. Las discusiones tedricas fueron basadas en
autores como Pineau (2004), Moraes (1996, 1997, 2004), Morin (2007, 2011, 2015), Zwierewicz y Torre
(2009), Torre (2014) e Nicolescu (1999). La investigacion se caracteriza por ser cualitativa enfocada al
estudio de caso. El analisis de datos permitié evidenciar experiencias significativas desarrolladas por el
PCE. Los datos evidenciaron que el aprendizaje de los estudiantes ocurrié por medio de produccién de
texto, parodia, calculos que involucraban la produccidn de miel, visita ain productor de miel, actividades
en las asignaturas de Ciencias, Historia y Geografia, entre otras. Los resultados apuntaron hacia una
metodologia pedagdgica que contempla el protagonismo de los estudiantes, promueve la curiosidad,
desarrolla la transdisciplinaridad y la ecoformacién. Revelaron aun momentos en que los estudiantes
experimentaron multiples materiales y ambientes y en algunas oportunidades el desarrollo de la
creatividad, de la autonomia, de las diferentes formas de hacer educacion.

Palabras clave: Proyecto Creativo Ecoformador, aprendizaje, transdisciplinaridad.

Introducéo

Compreendemos a sala de aula como um espaco de experiéncias ricas e
inovadoras por oportunizar o encontro de diferentes saberes. Ao reconhecer esse espago
como um lugar de oportunidades, damos abertura ao novo, ao emergente e inusitado. As
relacOes estabelecidas na sala de aula podem transcender paredes escolares, abrindo
novos caminhos para 0s processos de ensinar e aprender. Ao ampliar nosso olhar para
além da sala de aula, podemos promover o aprendizado conectado com a vida, ou seja,
mais contextualizado e significativo.

O dia a dia escolar ¢ dindmico e constituido por diferentes pessoas, como
professores, estudantes, familiares e gestores, cada qual com suas caracteristicas
culturais, situacdo econdmica, viés politico e valores humanos e sociais provenientes de
suas vivéncias. S0 pessoas singulares que, com suas histdrias, seus sonhos, desejos e
suas formas de ensinar e de aprender, por diversas razfes, encontram-se numa
determinada cidade, nas pracas, nas ruas, nos museus, nas lojas, nos mercados e nas
escolas. O professor, ao deparar-se com tanta diversidade, pode tornar o espago da sala
de aula um lugar para aprender e ensinar de forma criativa e ecoformadora,
reconhecendo cada um como sujeito, com diferentes potencialidades e capacidades.

Por vivermos em uma sociedade em constante transformacao, novas demandas
séo exigidas nos processos de ensinar e aprender, apontando para a necessidade do uso
de metodologias didatico-pedagdgicas ativas que deem conta de formar pessoas para
uma sociedade cada vez mais exigente e para a humanizacdo cada vez mais necessaria.
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Entendemos, dessa forma, que a educacdo, na contemporaneidade, reclama diferentes
respostas para diferentes demandas, tanto sociais como politicas, culturais e humanas,
entre outras, provenientes do mundo contemporaneo. Embora algumas préaticas de
professores ja venham ao encontro desse novo cenario, esse campo precisa avangar no
ambito qualitativo, de modo que tais a¢cdes possam ser mais eficazes.

Por essa razdo, esta pesquisa — desenvolvida pelo Grupo de Pesquisa de
Formacdo de Professores e Praticas Educativas (GPFORPE), vinculado ao Programa de
Pds-Graduacdo em Educacgdo, da Universidade Regional de Blumenau, Santa Catarina
(SC) — caminha pelo campo da ecoformacao, evidenciado pela proposta metodologica
do Projeto Criativo Ecoformador (PCE). Essa proposta é apresentada neste trabalho por
meio da analise de uma préatica pedagdgica e de sua interferéncia nos processos de
ensinar e aprender. Ela foi desenvolvida em uma turma do 4° ano do Ensino
Fundamental da Rede Municipal de Ensino de Massaranduba, SC.

O PCE foi idealizado por Saturnino de la Torre, coordenador do Grupo de
Investigacion y Asesoramiento Didactico (GIAD), da Universidade de Barcelona (UB),
Espanha, e Marlene Zwierewicz, do Centro Universitario Barriga Verde (UNIBAVE) e
da Universidade Alto Vale do Rio do Peixe (UNIARP), Brasil, no ano de 2009. Juntos,
lancaram a metodologia dos Projetos Criativos Ecoformadores (PCE) na obra “Uma
escola para o século XXI: Escolas Criativas e resiliéncia na educagido” (2009). Segundo
0s autores, a criatividade é caracteristica de um bom projeto, e este precisa, para tanto,
além de promover a criatividade, respeitar o protagonismo dos estudantes, estimular os
novos conhecimentos e o dialogo em suas diversas formas de expressar-se e de ver 0
mundo.

A partir disso, assim sistematizamos o0 problema da pesquisa: “quais as
contribui¢bes do Projeto Criativo Ecoformador ‘biodiversidade das abelhas nativas’ a
aprendizagem de estudantes do Ensino Fundamental 1?” Como objetivo geral,
definimos: evidenciar as contribuicbes de um PCE sobre biodiversidade das abelhas
nativas a aprendizagem de estudantes do Ensino Fundamental I. Visando atingir tal
objetivo, estabelecemos como objetivos especificos: identificar, do ponto de vista dos
estudantes, as contribui¢cdes da metodologia do Projeto Criativo Ecoformador para seus
processos de aprendizagem e analisar as potencialidades que um Projeto Criativo
Ecoformador sobre biodiversidade das abelhas nativas pode oferecer a aprendizagem.

Esta pesquisa teve cunho qualitativo, por meio de um estudo de caso, e seu
instrumento de coleta de dados foi uma entrevista realizada com quatro estudantes, dois
meninos e duas meninas, escolhidos por sorteio.

Como suporte teoérico, recorremos aos principios defendidos pelas Escolas
Criativas, proposta também idealizada por Saturnino de la Torre. Os principios que
fundamentam os PCE apresentam bases epistemoldgicas amplamente discutidas por
Edgar Morin e Maria Candida Moraes, também trazendo, em seu arcabougo teorico, a
transdisciplinaridade, a ecoformacdo, o paradigma ecossisttmico e 0 pensamento
complexo. O PCE propde como metodologia um trabalho que desenvolve a criatividade
e respeita a individualidade de cada sujeito.

Este artigo estrutura-se da seguinte forma: na primeira parte, consta esta
introducdo, na qual justificamos a relevancia deste estudo, apresentamos a questdo-
problema e os objetivos, bem como identificamos o aporte conceitual da pesquisa; a
segunda parte apresenta um breve estudo tedrico acerca do PCE, com destaque para
seus principios e conceitos; na terceira parte, descreve-se 0 método da pesquisa, que
inclui a selecéo dos participantes e os instrumentos de geracdo de dados utilizados; na
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quarta parte, vem a analise dos dados; finalmente, na quinta parte, as discussdes e
conclusoes pertinentes ao objeto investigado.

Projeto Criativo Ecoformador (PCE)

O PCE surge como uma perspectiva para oportunizar um caminho inovador nos
processos de ensinar e aprender. De acordo com Torre e Zwierewicz (2009), o PCE
representa um referencial de ensino e de aprendizagem baseado em autonomia,
transformacéo, colaboracdo e busca pelo desenvolvimento integral da pessoa. Nesse
sentido, a metodologia do PCE vai além do conhecimento calcado por teorias
desconectadas da realidade. Sua estrutura parte do interesse dos estudantes, conectando
0s contetidos com o todo ao seu redor (Zwierewicz, 2013).

O diferencial do PCE nédo esta somente em sua capacidade de estimular a
criatividade, o dialogo, a colaboracdo e a capacidade de gerar novos conhecimentos —
isso ja é realizado por outros tipos de projetos propostos —, mas também em sua
capacidade de trabalhar o ensino a partir da vida, voltando-se a ela com soluges e
recursos que vao além do uso exclusivo do conhecimento cientifico. Ao conectar
conceitos a realidade, tudo parece ganhar mais sentido, de forma que se possa
reconhecer no entorno os conhecimentos aprendidos na escola, relacionando-os com a
vida a partir da vida.

Torre e Zwierewicz (2009) descrevem o PCE como um marco tedrico baseado
na complexidade, no olhar transdisciplinar e ecoformador, “que sao a incerteza, a auto-
eco-organizacdo, a interatividade e a intersubjetividade, o carater dialégico, a ecologia
da acdo, entre outros” (Torre e Zwierewicz, 2009, p. 156).

Somados a esses principios, e confluindo para uma docéncia transdisciplinar e
criativa, estdo os conceitos didaticos e as matrizes do paradigma ecossistémico Moraes,
2004), além da ecologia dos saberes Moraes, 2008)

Na Figura 1, é possivel visualizar os conceitos didaticos do PCE apresentados
por Torre e Zwierewicz (2009).

o®e
R

CONCEITOS DIDATICOS
DOS PCE

Figura 1. Conceitos Didéaticos do PCE
Nota: Adaptado de Torre e Zwierewicz (2009)
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Torre e Zwierewicz (2009, p. 156-157) assim explicam os conceitos expostos na

Figura 1:

A consciéncia é um conceito nuclear da didatica da complexidade e da
transdisciplinaridade... A consciéncia € como luz que torna visivel algo que nédo
era.

O carater colaborativo dialogante entre docentes e discentes, entre conteldos
curriculares, entre crencas e culturas, entre estratégias e avaliacdo, com especial
atencdo a intersubjetividade.

Sentipensar e vivenciar. A conexdo com a vida como ponto de partida e de
chegada inspira motivacdes, exemplos, analogias e relacdo entre os conteudos.

Valores humanos e sociais. Os valores se convertem em metas, em pontos de
referéncia dos projetos que pretendem transcender meros contetdos.

Autonomia e criatividade sdo valores e competéncias que explicita ou
implicitamente acompanham os Projetos Criativos Ecoformadores... oportunidade
de colocar a prova sua imaginagdo, sua capacidade de inventar, de criar coisas
originais, de enfrentar obstaculos e dificuldades.

Curriculo integrado. Uma das grandes vantagens (com seus inconvenientes de
lacunas conceituais) da aprendizagem por meio de Projetos Criativos
Ecoformadores é que os conteudos formativos se relacionam de forma espontanea
e natural, como na vida, superando a reiterada fragmentacdo dos conhecimentos
das disciplinas.

Estratégias multiplas e diversificadas. Na idealizacdo, estruturacdo, execucdo e
apresentacdo de um projeto se consideram estratégias diversificadas.

Avaliacdo polivalente, continuada, formadora. Um projeto transdisciplinar e
criativo requer um tipo de valorizacdo e avaliacdo que vai além da simples
comprovacdo de conteldos. Sua avaliacdo se realiza por meio do
desenvolvimento de perguntas, dos desafios superados e de novas inquietudes.
Nessa direcdo, falamos de avaliacdo formadora porque todo processo de
autoaprendizagem se constitui no maior referencial que a formacéo alcanga (Torre
e Zwierewicz, 2009, p. 156-157).

A partir dos conceitos didaticos expostos, € possivel promover uma educacéo

que busca responder as inquietudes de um mundo em transformacéo. Igualmente, esses
conceitos levam ao rompimento com a linearidade do ensino e & ampliacdo do olhar
para além das disciplinas, provocando o pensar em busca de solucdes complexas
contextualizadas com a realidade, de forma criativa e inovadora.

O PCE destaca-se, também, por seus organizadores conceituais (Figura 2), que

tomam a incerteza como ponto de partida.
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Figura 2. Organizadores Conceituais do PCE
Nota: Adaptado de Torre e Zwierewicz (2009)

Os organizadores conceituais — expostos na Figura 2 — foram definidos por Torre

e Zwierewicz (2009, p. 159-161, grifo dos autores) da seguinte forma:

Epitome ou campo formativo: é a estrutura conceitual que serve de ancora, de
referencial tematico, de espaco de interacdo conceitual... As perguntas que ajudam
a estabelecer esse terreno sdo: Sobre qué? Em qué? Com base em qué?

Legitimacao tedrica e pragmatica: fundamenta teoricamente, justifica com base
na necessidade, na atualidade, no impacto, na demanda e nas circunstancias do
entorno em que a problematica tem lugar... Os questionamentos mais frequentes
sdo: Por qué? Quem? Onde...?

Questionamento, problematicas e perguntas geradoras: € o momento de
perguntar para qué (finalidade), para quem (destinatarios)... Qual é o problema?
Como aborda-10?

Metas como eixo norteador: compartilhar e formular as metas, aspiracdes e 0s
objetivos em suas distintas modalidades, como conhecimentos, competéncias,
atitudes, habitos... As perguntas-chave destes organizadores sdo: O qué? O que
queremos alcancar? Que buscamos? Que pretendemos? Até onde queremos ir?

Rotas, itinerarios: chamamos de rotas/itinerarios a metodologia, as estratégias e
atividades por considera-las conceitos flexiveis, dindmicos, interativos, abertos a
incerteza, autopoiéticos e coerentes com o olhar transdisciplinar e ecoformador...
Os questionamentos que nos ajudam na rota/itinerario sdao: Como? Com qué? Por
meio de qué? Com que meios? Com quem? Mediante que a¢c0es?

Coordenadas temporais ou plano: nos ddo o panorama temporal do projeto... A
pergunta fundamental é: Quando?

Avaliacdo emergente: ... trés ideias sdo relevantes: o segmento continuado do
processo educativo, acompanhando sua melhora; a valorizacdo e o
acompanhamento das suas conquistas, ainda que venham com impurezas ou
deficiéncias; a valorizacdo de situacGes ou conquistas emergentes. A avaliacdo
das emergéncias se conecta com uma visdo ecoformadora e transdisciplinar
porque vai além do previsto. Portanto, neste organizador conceitual cabem todas
as perguntas anteriores: Qué? Quem? Onde? Quando? Para qué? Para quem? Que
aprenderam? Como se sentiram?

Polinizacdo: um processo ecoformador ndo termina com a avaliacdo, mas é capaz
de retroalimentar o processo e projetar-se no meio social, ambiental e comunitario
(Torre e Zwierewicz, 2009, p. 159-161).

Outro principio que sustenta o PCE € a transdisciplinaridade, que, conforme

Nicolescu (1999) como o prefixo trans- explica, pode ser definida como aquilo que esta
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entre, através e além das disciplinas. Podemos, entdo, compreender que a metodologia
do PCE favorece um ensino que vai além da sala de aula, possibilitando que os
estudantes construam ndo s6 uma aprendizagem significativa, mas também uma
aprendizagem do conhecimento para a vida.

A transdisciplinaridade apresenta, em seu contexto, a necessidade de se
estabelecer uma relacdo entre o eu, o0 outro e 0 ambiente em que vivemos como forma
de conexao integral. Nesse contexto, é possivel promover-se a necessidade de conhecer
0 eu (autoformacéo), para, a seguir, promover-se 0 reconhecimento do relacionar-se
com o outro (heteroformacéo), havendo, nesse contato, uma troca de experiéncias que
se refletem no meio (ecoformacéo) (Pineau, 2008).

Torre et al. (2008, p. 31) discorrem sobre a transdisciplinaridade da seguinte
forma:

A transdisciplinaridade ndo é um mero movimento epistemoldgico,
disciplinar ou cultural; €, antes de tudo, um novo olhar que tem sua projecao
na vida e no ambito social. Uma visdo da realidade com repercussdes no
modo de conceber a cidadania, a identidade, a pertinéncia. Por isso a
reflexdo e as atitudes transdisciplinares levam a planejar um novo tipo de
cidadania planetéaria, coerente com um saber relacionado.

No ambiente educativo, a ecoformacgéo permeia as diversas linguagens propostas
na educagdo porque “como expressdo do olhar transdisciplinar nos oferece uma visao
dindmica, interativa e ecossistémica da educacao, contemplando o educando como parte
de um todo social e natural” (Torre et al., 2008, p. 43), estabelecendo, assim, relagdes
entre conceitos e vivéncias.

Para Torre et al. (2008, p. 133), “educar ndo ¢ transformar os sujeitos com base
no conhecimento. Deve ser uma transformacgéo sustentavel, interativa, comprometida,
consciente, social e planetaria. Educar para humanizar: essa é a linguagem da
ecoformacao”. Sob essa perspectiva, tudo e todos que estdo ao nosso redor necessitam
ser compreendidos como elementos constitutivos da ecoformacéo.

Nesse ambito, Pineau (2008) destaca, junto ao conceito de ecoformacdo, a
transdisciplinaridade, que estd composta por mais trés eixos: a autoformacdo, que
caracteriza a necessidade de se conhecer, de manter uma relacdo consigo mesmo; a
heteroformacdo, que vem na relacdo com o outro; e a ecoformacdo, cuja caracteristica
principal é a relagdo com o ambiente.

A fim de entendermos a agédo educativa da ecoformagdo no processo escolar,
recorremos a Mallart (2009, p. 33):

a) Aproximar a escola da vida real. Abrindo-se aos problemas reais do ambiente.

b) Propiciar uma visao sistémica, holistica (globalizadora) ou transdisciplinar da
realidade, mediante o trabalho em equipes e a consideracdo de todas as
disciplinas implicadas.

c) Procurar o uso de uma metodologia ativa, aberta as novas correntes
pedagdgicas de pesquisa e reflexao.

d) Implicar todos os agentes na resolugcdo dos problemas que derivam da
realidade ambiental.
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O exposto por Mallart (2009) permite compreender a necessidade de um ensino
contextualizado, relacionado com as experiéncias dos estudantes, que inspire novos
conhecimentos, descobertas, acdes humanizadoras e transformadoras de aprendizagens
para a vida. Nessa mesma direcdo, encontra-se a complexidade, definida por Morin,
Ciurana e Motta (2009, p. 44) como “a rede de eventos, agdes, interacdes, retroagdes,
determinacBes que sustentam nosso mundo fenomenolégico... alguma coisa que diz
respeito a logica, ou seja, a incapacidade de evitar contradigdes.” A respeito das
caracteristicas da complexidade, Moraes (2011, p. 25-26, grifo da autora) que cita
Demo (2002), assim discorre:

o A primeira delas indica que a complexidade é dinamica... sujeito ao imprevisivel
e ao inesperado.

o Caracter ndo-linear... esta presente nos processos de constru¢do do conhecimento
e na aprendizagem.

o Ser reconstrutivo... sujeito a processos de auto-eco-organizagéo.

o Dialdgica processual... precisamos pensar de maneira dialégica e romper com o
paradigma da simplificacdo e da disjuncéo.

o Ambivaléncia/ambiguidade. Ambiguidade refere-se a estrutura e ambivaléncia a
processualidade dos fendmenos complexos.

Tais caracteristicas chamam a nossa atencdo no sentido de percebermos a
transdisciplinaridade e a complexidade como propulsoras de a¢Ges pedagdgicas voltadas
para que a aprendizagem seja significativa, dindmica, intencional, responsavel e
consciente, longe de fazer parte de um ensino fragmentado e sem sentido. Além disso,
inferimos que a complexidade e a transdisciplinaridade, aliadas a ecoformacéo, apontam
novos rumos para uma educacdo mais contextualizada, integrada e capaz de reconectar
0s saberes de forma mais prazerosa e significativa, diferentemente de muitas escolas
que ainda “ensinam a isolar os objetos (de seu meio ambiente), a separar as disciplinas
(em vez de reconhecer suas correlagdes), a dissociar os problemas, em vez de reunir e
integrar.” (Morin, Ciurana e Motta, 2009, p. 15).

A partir dos conceitos apresentados por Morin, Ciurana e Motta (2009), Torre e
Zwierewicz (2009, p. 155) defendem que o desenvolvimento de um projeto mais
criativo “€ uma alternativa na qual se parte de necessidades, interesses e problematicas
concebidas pelos estudantes e demais pessoas envolvidas.”

Diferentemente de outros projetos que anunciam seu propdésito, depois sua
estrutura, passando a execucdo e concluem com a avaliagdo, como descrito por Torre e
Zwierewicz (2009), o PCE apresenta uma logica distinta.

A educacdo atual demonstra, cada vez mais, que 0S processos de ensinar e de
aprender devem caminhar para uma integragdo maior entre o estudante e o curriculo.
Por isso, a construcdo de um curriculo baseado na vida e para a vida (Torre e
Zwierewicz, 2009) tera mais sentido e possibilitard o entendimento de que todas as
disciplinas estdo conectadas, permitindo que todas tenham a mesma valorizacdo no
processo escolar. Nesse sentido, o PCE, como um projeto transdisciplinar e
ecoformador, traz, em sua proposta, trés elementos que indicam um diferencial em
relacdo a outros projetos: relacionar, em trés planos, cognicdo, emocao e a¢do, unindo
corpo e mente (Torre e Zwierewicz, 2009).

Em vista do exposto, reconhecemos a importancia de buscarmos metodologias
gue possibilitem potencializar o processo de ensinar dos docentes e, consequentemente,
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0 de aprender pelos estudantes. Para isso, a metodologia do PCE permite que o0s
processos educativos estejam conectados com uma sociedade em constante
transformacéo, além de atribuir sentido aos contetudos escolares ofertados e provocar a
curiosidade por meio da descoberta ecoformadora, criativa e inovadora. Por meio do
PCE, compreendemos que aprendemos enquanto ensinamos e que ensinamos enquanto
aprendemos.

Método

Em relacdo ao delineamento da pesquisa, podemos classifica-la como estudo de
caso. Para Fonseca (2002):

um estudo de caso pode ser caracterizado como um estudo de uma entidade
bem definida, como um programa, uma instituicdo, um sistema educativo,
uma pessoa ou uma unidade social. Visa conhecer em profundidade o como
e 0 porqué de uma determinada situacdo que se supBe ser Unica em muitos
aspectos, procurando descobrir 0o que ha nela de mais essencial e
caracteristico. (p. 33)

Sob a perspectiva de Fonseca (2002), utilizamos a entrevista que, aplicada a
quatro estudantes do 4° ano do Ensino Fundamental, auxiliou-nos a evidenciar as
contribuicbes de um PCE a aprendizagem sobre a biodiversidade das abelhas nativas na
compreensdo de estudantes do Ensino Fundamental 1, nosso objetivo geral. A entrevista
também nos auxiliou a identificar as contribui¢cfes da metodologia de Projeto Criativo
Ecoformador do ponto de vista dos estudantes nos processos de aprendizagem, além de
analisar as potencialidades que um projeto Criativo Ecoformador oferece a
aprendizagem, nossos objetivos especificos. Realizamos a analise mediante a
interpretacdo das respostas dadas as entrevistas, que possibilitaram uma visdo bastante
ampla sobre as contribui¢cGes da metodologia de PCE do ponto de vista dos estudantes e
sobre as potencialidades que este método pode oferecer ao ensino.

Na pesquisa qualitativa, o cientista é, a0 mesmo tempo, 0 sujeito e 0 objeto de
suas pesquisas. Ademais, enquanto o desenvolvimento da pesquisa € imprevisivel, o
conhecimento do pesquisador é parcial e limitado. Quanto & amostra, ela tem o objetivo
de produzir informagdes aprofundadas e ilustrativas, “Seja ela pequena ou grande, o que
importa é que seja capaz de produzir novas informacg6es.” (Deslauriers, 1991, p. 58).

A andlise de dados, por sua vez, é central na investigacdo. Segundo Bogdan e
Biklen (1995, p. 225), a analise envolve o trabalho com os dados, sua organizagéo,
divisdo em unidades manipulaveis, sintese, procura de padrGes, descoberta de aspectos
importantes do que deve ser aprendido e a decisdo do que vai ser transmitido aos outros
(Amado, 2017, p. 301).

A andlise é o ponto central da pesquisa, sendo que, além de responder ao
problema de forma fundamentada e cientifica, revela caminhos para novas pesquisas.

Participantes

O “Projeto Criativo Ecoformador aprendendo sobre a biodiversidade das abelhas
nativas” foi desenvolvido em uma turma de 4° ano do Ensino Fundamental de uma
Escola Municipal da cidade de Massaranduba, SC, Brasil, conforme ja mencionado.
Contou com a participacdo de 24 estudantes, entre 0s quais selecionamos quatro com
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base nos seguintes critérios: 1) dois meninos, 2) duas meninas, 3) que tivessem
participado do PCE.

O projeto teve como objetivo conscientizar os estudantes da importancia de
pensarem em um mundo partilhado por todos os seres. Para tanto, a professora que o
desenvolveu focou na importancia de cada ser na natureza, em especial das abelhas sem
ferrdo, chamadas de abelhas nativas.

Para fundamentar teoricamente o “Projeto Criativo Ecoformador: aprendendo
sobre a biodiversidade das abelhas nativas”, a professora utilizou os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), propondo um ensino de Ciéncias preocupado com a
reconstrucdo de uma relacdo saudavel entre 0s humanos e a natureza. Nesse sentido, 0s
PCNs (Brasil, 1997, p. 22) assinalam que

Durante os ultimos séculos, o ser humano foi considerado o centro do
Universo. O homem acreditou que a natureza estava a sua disposicao.
Apropriou-se de seus processos, alterou seus ciclos, redefiniu seus espacos.
Hoje, quando se depara com uma crise ambiental que coloca em risco a vida
do planeta, inclusive a humana, o ensino de Ciéncias Naturais pode
contribuir para uma reconstrucdo da relacdo homem-natureza em outros
termos.

Quando compreendemos que o Universo é habitado por diferentes seres e que
coexistir ndo é escolha, mas uma necessidade, para 0 bem e a sobrevivéncia de todos,
nosso olhar e nossa percepcdo mudam, seja sobre as coisas que estdo ao nosso redor,
seja sobre as que estdo dentro de n6s mesmos. Por essa razdo, trabalhar a tomada de
consciéncia com os estudantes torna-se primordial no ensino e na aprendizagem
baseados em autonomia, transformacdo, colaboracdo e busca do desenvolvimento
integral da pessoa.

Para descrever o processo do PCE na turma do 4° ano do ensino fundamental,
iniciaremos pelo Epitome, seguido pelos demais organizadores procedimentais.

Epitome — deu-se quando os estudantes observaram varias abelhas na escola. A
partir disso, eles ficaram inquietos e muitas interrogacdes surgiram. A professora,
percebendo a inquietacdo, comecou a langar perguntas aos estudantes de forma que
ficassem intrigados e motivados a buscar saber mais.

Legitimacdo tedrica e pragmatica — foi baseada em atividades de todas as
disciplinas voltadas para o tema das abelhas sem ferrdo. A professora utilizou diversas
metodologias, como o livro didatico, pesquisas na Internet, discussdo em grupo,
calculos, construcédo de textos, contagédo de historia e interpretacao e sesséo de filme.

Perguntas geradoras — ap0s a aplicacdo das aulas com todas as propostas
didaticas, surgiram as seguintes perguntas geradoras: existem abelhas sem ferrdo? Elas
sdo de que lugar? H& um tipo ou varios tipos de abelhas sem ferrdo? Como elas fazem o
mel? Como elas colocam os ovinhos?

Metas como eixo norteador — apds o epitome, os estudantes e a professora
tracaram metas de estudo. que mais intrigou os estudantes foi a existéncia de abelhas
que ndo picavam por ndo terem ferrdo. Outras metas foram definidas, tais como:
conhecer as espécies de abelhas da nossa regido; reconhecer a importancia que elas tém
na nossa regido; reconhecer a importancia que elas tém na nossa biodiversidade;
relacionar a acdo antropica a uma possivel extincdo das abelhas. Definidas as metas,
iniciaram-se 0s estudos.
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Rotas e itinerarios — diversos recursos foram utilizados pela professora, como
producdo de texto, parodia, calculos envolvendo a producdo de mel, visita a um
produtor de mel, atividades de Ciéncias, Histdria e Geografia, entre outros que podem
ser chamados de transdisciplinares (atividades ndo vinculadas a uma disciplina, mas a
um contexto que necessitou de disciplinas para sua realizacéo).

Coordenadas temporais ou plano — as atividades aconteceram no periodo de 21
de agosto até 22 de setembro de 2017.

Avaliacdo emergente — aconteceu em todas as atividades realizadas durante a
execucdo do projeto os estudantes, principalmente fomentando a participagéo individual
e em grupo nas atividades descritivas e autoavalia¢des.

Polinizagéo — finalizado o estudo, os estudantes ganharam uma caixa de abelhas
sem ferrdo do meliponicultor (criador de abelhas sem ferrédo) e mostraram seu projeto na
escola no Dia da Familia, polinizando-o.

Instrumentos de geracéo dos dados

Para este estudo, utilizamos a abordagem qualitativa. A pesquisa qualitativa
utiliza variadas estratégias de coleta de dados. De acordo com Padua (2004), a coleta de
dados tem por objetivo reunir os dados pertinentes ao problema a ser investigado.

A coleta de dados se deu por meio de entrevistas que auxiliam na obtencdo de
informacdes sobre determinado assunto ou problema. De acordo com Quivy e
Campenhoudt (1995), as entrevistas e as observacdes completam as leituras, permitindo
ao pesquisador tomar consciéncia dos aspectos da questdo que sua prépria experiéncia e
suas leituras ndo puderam evidenciar. Com base nesses autores, optamos pela realizacédo
de entrevistas estruturadas.

Entrevista estruturada ou diretiva centra-se, geralmente, num tema determinado
e restrito (focused interview), como, por exemplo, “sobre o impacto de um
acontecimento ou experiéncia precisa — acerca do qual o investigador, frequentemente,
ja possui um conhecimento prévio” (Amado, 2017, p. 273).

Como pretendemos identificar as contribuicdes da metodologia de PCE nos
processos de aprendizagem, a partir do ponto de vista dos estudantes, e evidenciar as
potencialidades que um PCE pode oferecer, entendemos que a entrevista seria 0
instrumento adequado para a geracéo dos dados.

Na entrevista, como forma de gerar dados mais proximos das experiéncias
vivenciadas pelos estudantes do 4° ano do Ensino Fundamental, organizamos a Tabela
1, com imagens de alguns momentos do PCE.

Tabela 1
Roteiro de entrevistas para os estudantes

Entrevista sobre a aplicacdo do PCE em uma turma
do 4° ano do Ensino Fundamental

Nome completo:

Idade:
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1) Vocé sabia que abelhas sem ferrdo produziam mel? O que fez vocé se interessar mais sobre
abelhas nativas?

2) Quais atividades a professora trabalhou que ajudaram vocé a conhecer mais sobre as abelhas
nativas e a aprender sobre elas?

3) Conte sobre o0 que vocé ndo sabia antes de estudar sobre as abelhas nativas e o que vocé sabe
agora sobre elas. Explique como vocé aprendeu esse assunto.

Nota: Organizada pelos autores (2018)

Andlise dos dados

Como forma de andlise dos dados, buscando preservar a identidade dos
estudantes, identificamos a estudante 1 como E1, a estudante 2 como E2, a estudante 3
como E3 e a estudante 4 como E4. Na sequéncia, destacamos as perguntas realizadas
aos estudantes, seguidas das respectivas respostas.

Quando questionados sobre se eles sabiam que as abelhas sem ferrdo produziam
mel e 0 que os fez se interessarem mais por abelhas nativas, os estudantes responderam:

E1: Nao sabia que produziam mel. Como elas conseguem fazer o mel.
E2: Ndo. As curiosidades, bem interessantes.

E3: N&o sabia. O fato que elas séo um exemplo de cooperagéo.

E4: Eu ndo sabia. Soube antes, porque fomos fazer visitas e eles falaram.

As respostas dos estudantes apontam que aprenderam, na pratica, como as
abelhas produzem mel e que as abelhas trabalham e sdo exemplo de cooperacéo.
Também mostram que as atividades despertaram a curiosidade e o interesse em saber
mais sobre as abelhas sem ferrdo. Isso denota que atingimos o objetivo especifico de
identificar as contribui¢cdes da metodologia de Projeto Criativo Ecoformador do ponto
de vista dos estudantes nos processos de aprendizagem.

Percebemos que, com a saida de estudo, conforme mencionado por E4, o ensino
pode ser potencializado. Entendemos que os conteudos escolares podem ir além das
paredes da sala de aula e que a visita proporcionada pela professora, por meio do PCE,
foi um ponto forte para o aprendizado significativo dos estudantes. Essa constatacdo nos
remete a Pujol (2007, p. 221, traducdo nossa), segundo 0S quais “oS espagos de
aprendizagem devem ser suficientementemente ricos e criativos para poder garantir uma
forma de fazer que potencie um crescimento dindmico, amplo e aberto”.
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Da mesma forma, E3, ao revelar que ndo sabia que as abelhas sdo um exemplo
de cooperagdo, demonstrou que podemos aprender, a partir da natureza, que 0s
trabalhos cooperativos sdo os que melhor trazem resultado.

Torre e Zwierewicz (2009, p. 155) apontam que o PCE ‘“representa um
referencial de ensino e de aprendizagem baseado na autonomia, na transformacao, na
colaboragdo e na busca do desenvolvimento integral da pessoa.” Ao aprender a partir da
vida para a vida, muitas pontes podem ser estabelecidas. E, quando o conhecimento nos
toca de forma verdadeira, descobrimos que aprender pode ser muito divertido e
prazeroso.

Quando perguntamos aos estudantes sobre as atividades que a professora
trabalhou e quais delas mais ajudaram a conhecer e aprender sobre as abelhas nativas,
eles responderam:

E1l: A professora fez viagens, mostrou videos, buscamos uma caixa de abelha e
fomos na casa de um senhor.

E2: Viagens de estudo.

E3: Fazendo viagens, visitas, pesquisas (na sala de informatica), trazendo
atividades, etc.

E4: A gente fazia visita e ela pedia para a gente fazer um resumo sobre as
abelhas.

Em relacdo ao objetivo especifico identificar as contribuicdes da metodologia de
Projeto Criativo Ecoformador do ponto de vista dos estudantes nos processos de
aprendizagem, suas respostas evidenciam que puderam realizar viagens de estudo para
conhecer, na préatica, o cultivo das abelhas e sua producdo de mel, como também
atividades de pesquisa na sala de informatica e escrita de textos. Em sintese, apontaram
a realizacdo de diferentes atividades.

Identificamos que, de forma unanime, E1, E2, E3 e E4 destacaram a viagem de
estudo como um ponto forte em seu aprendizado, o que ratifica a resposta de E1 a
primeira pergunta, ja analisada. Nessa direcdo, segundo Torre e Pujol (2013, p. 27),

O ensino vai além das paredes da sala de aula, o curriculo ndo vem apenas
do contetdo académico, transbordam as aprendizagens emergentes,
expandem os objetivos e as metas, o professor estimula e excita os alunos a
criacdo de cenérios e campos de aprendizagem, e a escola se torna um
espaco de saber.

Ao proporcionar diferentes espagos de ensino e aprendizagem, o professor
instigaa curiosidade dos estudantes e seu aprendizado emergente. O PCE vai além das
paredes escolares, ele transcende, cria, recria, inova e transforma.

Nas respostas que os estudantes deram sobre o que eles ndo sabiam antes de
estudar as abelhas nativas e 0 que eles sabem ap6s a conclusdo do projeto, evidenciamos
que:

E1l: N&o sabia que as abelhas faziam mel, e agora sei que elas fazem mel.
Aprendi com videos e viagens.

E2: Eu ndo sabia que existe abelhas sem ferrdo, ndo sabia como era feito o mel,
etc. Eu aprendi através de trabalhos, viagens, etc.
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E3: Nao sabia que existia varias espécies, ndo sabia que quando elas picavam
pouco tempo depois faleciam e etc. Aprendi que, quando uma abelha saia, uma ficava
na porta da colmeia e etc. Fazendo viagens, visitas, atividades, etc.

E4: Eu aprendi esse assunto viajando, fazendo pesquisas, perguntando.

No que tange ao objetivo analisar as potencialidades que um projeto Criativo
Ecoformador oferece a aprendizagem, constatamos que o aprendizado dos estudantes
foi um aprendizado para a vida, visto que: E1 agora sabe que a abelha produz mel; E2
aprendeu que existe abelha sem ferrdo e que também produz mel; E3 tomou
conhecimento de que existem diferentes espécies de abelhas, de que elas morrem logo
depois de picar e de que, quando uma abelha sai da colmeia, outra fica de guarda na
porta; e E4 aprendeu sobre tal assunto viajando, fazendo pesquisas, perguntando.

As respostas dadas pelos estudantes convergem para a ecoformacao, pois

A ecoformacdo é uma maneira de buscar o crescimento interior a partir da
interacdo multissensorial com o meio humano e natural, de forma
harmdnica, integradora e axioldgica. Buscando ir além do individualismo,
do cognitivismo e utilitarismo do conhecimento. Partindo do respeito a
natureza (ecologia), levando os outros em consideracdo (alteridade) e
transcendendo a realidade sensivel (Torre et al., 2008, p. 43).

A anélise feita permite inferir que a ecoformacdo, por meio do PCE, favorece a
tomada de consciéncia, desenvolve o carater colaborativo e dialogante com estudantes e
professores, proporciona o sentipensar e o dialogar conectando conceitos com a vida e
experiéncias de aprendizagem. Igualmente, suscita valores humanos e sociais, indo,
portanto, além dos conteudos, pois desenvolve autonomia e criatividade por colocar a
prova a imaginacdo, trabalha o curriculo integrado relacionando os conteudos
formativos de forma espontanea e natural, utiliza estratégias multiplas e diversificadas
desde sua idealizacdo até sua execucdo e fomenta avaliagdo polivalente, continuada e
formadora num processo de autoaprendizagem.

Discussao e conclusao

A metodologia do Projeto Criativo Ecoformador nos revela que, quando o
cenario de aprendizagem vai além da sala de aula, estendendo-se para outros espacos,
formais ou ndo formais, 0s processos de aprender transformam-se em experiéncias
significativas.

Todo processo de pesquisa resultante da pergunta “quais as contribui¢cdes de um
Projeto Criativo Ecoformador a aprendizagem sobre ‘biodiversidade das abelhas
nativas’ na compreensao de estudantes do Ensino Fundamental I?” aponta que este
estudo contribuiu para a aprendizagem dos estudantes de forma relevante.

A pesquisa ora apresentada teve como objetivo principal ‘“evidenciar as
contribuicbes de um PCE a aprendizagem sobre ‘biodiversidade das abelhas nativas’ na
compreensdo de estudantes do Ensino Fundamental I”. Essas evidéncias puderam ser
percebidas nas diferentes propostas de estudocomo producdo de texto, parddia, calculos
envolvendo producdo de mel, visita a um produtor de mel, atividades de Ciéncias,
Historia e Geografia, entre outras, que podem ser chamadas de transdisciplinares.

38 REID, 22, pp. 25-40



Contribuicdes de um Projeto Criativo Ecoformador a aprendizagem de criangas do Ensino Fundamental

A partir do objetivo especifico “identificar as contribuigdes da metodologia de
Projeto Criativo Ecoformador do ponto de vista dos estudantes, nos processos de
aprendizagem”, constatamos as mais diversas contribuigdes para o seu aprendizado.
Notamos que a curiosidade toma o lugar de acdo e atitude quando se aprende a partir do
novo e para a vida.

Além disso, percebemos que a professora contribui muito nesse processo para o
potencial criativo e ecoformador. Para “analisar as potencialidades que um projeto
Criativo Ecoformador oferece a aprendizagem”, que é o outro objetivo especifico,
buscamos investigar como a professora proporcionou diferentes momentos de
aprendizagem, conforme descrito pelos estudantes. Constatamos que eles aprenderam
nas visitas, nas diferentes atividades oferecidas e, ainda, em viagem, nas pesquisas,
fazendo perguntas.

O ensino contextualizado, instigante e motivador pode ser notado nas falas dos
estudantes, principalmente no momento em que mencionaram a viagem de estudos. A
saida do ambiente escolar para outro ambiente nos mostra que “O curriculo deve estar
aberto a vida, ao que acontece no mundo, no entorno e dirigido a solucdo criativa dos
problemas” (Moraes, 2012, p. 69).

Por meio de pesquisa de caso, coleta de dados e analise, compreendemos que 0S
conceitos didaticos do PCE estdo presentes na organizacgdo das atividades propostas pela
professora. Além disso, percebemos o quanto € importante uma atitude transdisciplinar
e ecoformadora com o estudante, promovendo o ensino e a aprendizagem baseados na
autonomia, na transformacao, na colaboragdo e na busca pelo desenvolvimento integral
da pessoa.

Portanto, oportunizar experiéncias de aprendizagens significativas — como as
evidenciadas neste estudo, sobre as contribuicdes do PCE a aprendizagem sobre
biodiversidade das abelhas — instiga o estudante a querer saber mais, de diferentes
formas, com diferentes sentidos e propositos. Abre-se um leque de possibilidades que
vai além dos espacos escolares, que transforma, poliniza e da novos frutos.

Referéncias

Amado, J. (2017). Manual de investigacdo qualitativa em educacéo. 3. ed. Portugal:
Imprensa da Universidade de Coimbra.

Bogdan, R., y Biklen, S. (1995). Investigacao qualitativa em educagdo: uma introdugdo
a teoria e aos métodos. Portugal: Porto Editora.

Brasil. (1997). Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Educacédo
Fundamental. Parametros curriculares nacionais primeiro e segundo ciclos do
ensino fundamental: Matemaética. Brasilia: MEC/SEF.

Deslauriers, J.P. (1991). Recherche Qualitative. Montreal: McGraw Hill.

Fonseca, J.J.S. (2002). Metodologia da pesquisa cientifica. Fortaleza: UEC, Apostila.

Pujol, M.A. (2007). La transdisciplinariedad en edades tempranas. In Torre, Saturnino
de la, (Director) Pujol Maura, Maria Antonia. y SANZ, Gabriel (Coord.).
Transdisciplinarieda y Edoformacion: una nueva mirada sobre la educacion.
Madrid: Universitas.

Moraes, M2 C. (2004). Além da aprendizagem: um paradigma para a vida. In:
MORAES, Maria Candida; TORRE, Saturnino de La (Org.). Sentipensar:

REID, 22, pp. 25-40 39



Jakobowski, S. H., Simao, V. L. & Rausch, R. B.

fundamentos e estratégias para reencantar a educacdo (pp. 19-25). Petrépolis:
Vozes.

Moraes, M. C. (2008). Ecologia dos saberes: complexidade, transdisciplinaridade e
educacdo: novos fundamentos para iluminar novas praticas educacionais. Sao
Paulo: Antakarana/WHH — Willis Harman House.

Moraes, M.C. (2011). Complexidade e Educacdo: em busca de novos fundamentos
tedricos e metodoldgicos. In: Torre, S., Zwierewicz, M., Furlanetto, E.C. (Org.).
Formacdo Docente e Pesquisa Transdisciplinar: criar e inovar com outra
consciéncia (pp. 25-26). Blumenau: Nova Letra.

Moraes, M.C. (2012). O paradigma educacional emergente. 16. ed. Campinas, SP:
Papirus.

Morin, E., Ciurana, E.R., y Motta, R.D. (2009). Educar na era planetaria: o
pensamento complexo como método de aprendizagem pelo erro e incerteza
humana. Traducdo de Sandra Trabucco Valenzuela. 3. ed. S&do Paulo: Cortez.
Brasilia: UNESCO.

Morin, E. (2009). A cabeca bem-cheia: repensar a reforma, reformar o pensamento.
Traducdo de Eloa Jacobina. 162 ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil.

Nicolescu, B. (1990). O manifesto da transdisciplinaridade. 2. ed. Sdo Paulo: Triom.

Padua, E.M.M. (2004). Metodologia da pesquisa: abordagem tedrico prética.
Campinas: Papirus.

Pineau, G. (2008). Estratégias Universitarias de Investigacdo Transdisciplinar em
Formacdo. In: Torre, S., Pujol, M.A., Moraes, M.C. Transdisciplinaridade e
Ecoformacao: um novo olhar sobre a educacgéo (pp. 87-112). Sdo Paulo: Triom.

Quivy, R., Campenhoudt, L.V. (1995). Manual de Investigacdo em Ciéncias Sociais.
Lisboa: Gradiva.

Torre, S. et al. (2008). Decélogo sobre transdisciplinaridade e ecoformacdo. In: Torre,
S., Pujol, M.A., Moraes, M.C. Transdisciplinaridade e Ecoformac&o: um novo
olhar sobre a educacéo (pp. 19-59). Sao Paulo: Triom.

Torre, S., Zwierewicz, M. (2009). Projetos Criativos Ecoformadores. In: Zwierewicz,
M., Torre, S. (Org.). Uma escola para o século XXI: escolas criativas e
resiliéncia na educacéo (pp. 153-176). Floriandpolis: Insular.

Mallart, J. (2009). Ecoformacéo para a escola do século XXI. Em M. Zwierewicz & S.
de la Torre. Uma escola para o século XXI: escolas criativas e resiliéncia na
educacao (pp. 33). Florianopolis: Insular.

Torre, S., Pujol, M.A. (2013). Inovando na sala de aula: institui¢es transformadoras.
In: Torre, S., Pujol, M.A,, Silva, V.L.S. (Org.). A escola que queremos: escolas
de desenvolvimento humano (pp. 13-31). Blumenau: Nova Letra.

Zwierewicz, M. (2013). Apresentacdo. In: Zwierewicz, M. (Org.). Criatividade e
inovacdo no Ensino Superior: experiéncias latino-americanas em foco (pp. 9-
16). Blumenau: Nova Letra.

Data de recepgéo: 13/02/2019
Data de revisao: 05/06/2019
Data do aceite: 27/06/2019

40 REID, 22, pp. 25-40



