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Resumo: O artigo tem como foco principal a analise do pssoede selecéo,
organizacdo e distribuicdo do conhecimento esecwasala de aula, concentrando-se,
especialmente, nas Séries Iniciais do Ensino Fuadtah Objetivando compreender os
meandros da selecdo e a manutencao de determicanloscimentos, o texto reflete
sobre a aparente crise da escola, discutindo asfode organizacao e distribuicdo do
conhecimento no cotidiano escolar. A investigacéwidca foi realizada em uma
escola da rede estadual de Santa Catarina, B&sio técnica de coleta de dados,
utilizou-se a observacgéo, o que demandou a presengarsao direta do pesquisador
durante um longo periodo no universo pesquisaddexib realiza um recorte da
pesquisa desenvolvida e, com base nele, procurart@ tona a necessidade de
investigarmos as préticas cotidianas da escola elacd® e organizacdo do
conhecimento trabalhado, como caminho para comgeeenseu papel e funcdo social.
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CURRICULUM Y DOCENCIA: LAS PRACTICAS DE SELECCION,
ORGANIZACION Y DISTRIBUCION DEL CONOCIMIENTO EN
EL AULA

Resumen:El articulo tiene como foco principal el analisisl ggroceso de seleccion,
organizacién y distribucion del conocimiento escotam el aula, concentrandose,
especialmente, en los afios iniciales de la EnsafnBmnmnaria. Con el objetivo de
comprender los meandros de la seleccion y mantenimi de determinados
conocimientos, el texto reflexiona sobre la apa&enisis de la escuela, discutiendo las
formas de organizacion y distribucion del conocimtoeen el cotidiano escolar. La
investigacidon empirica fue realizada en una escdelda red del Estado de Santa
Catarina, Brasil. Como técnica de colecta de datesytilizd la observacién, lo que
demandé la presencia e inmersion directa del igaaktr durante un largo periodo en
el universo investigado. El texto realiza un reeaté la investigacion desarrollada v,
con esa base, pretende mostrar la necesidad deingestiguemos las practicas
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cotidianas de la escuela en la seleccion y orgeidizadel conocimiento trabajado,
como camino para comprender su papel y funciérakoci

Palabras clave:Curriculum. Préacticas docentes. Afios Iniciales.

CURRICULUM AND TEACHING: THE PRACTICES OF
SELECTION, ORGANIZATION AND DISTRIBUTION OF THE
KNOWLEDGE IN THE CLASSROOM

Abstract: The article has as main focus the analysis of $bkection process,
organization, and distribution of the school knadge in the classroom, pondering,
especially, in the Inicial Series of the Element&8ghool. Aiming at to understand the
intrigues of the selection and the maintenance efta;mm knowledge, the text
contemplates on the apparent crisis of the schbaked on discussing of the
organization forms and distribution of the knowledg the daily school. The empiric
investigation was accomplished at a school of tae et of Santa Catarina, Brazil. As
technique of collection of data, the observatiors waed, what demanded the presence
and the researcher's direct immersion during a fmergpd in the researched area. The
text accomplishes a part of the developed resemrdhbased on it, tries to bring forth
the need of investigating the daily practices bé tschool in the selection and
organization of the worked knowledge, as a way noeustand its role and social
function.

Key words: Curriculum. Educational Practices. Initial series.

Introducéo

Ao mesmo tempo, tal como acontece com outras
pessoas, quando eu lia (mas, mais freqientemente,
guando eu viajava), dava-me conta de que o que
temos que explicar a respeito dos sistemas
educacionais, das praticas educacionais, ndo é quao
diferentes eles sdo, de uma sociedade para outra,
mas sua avassaladora similaridade. Independente
da ideologia dominante a caracteristica mais
notavel dos principios e praticas educacionais é a
sua avassaladora e impressionante
uniformidade.(Basil Bernstein)
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O conhecimento trabalhado pela escola, foi amplé&neanvestigado,
especialmente pelas chamadas teorias criticas ddcula. Nesse sentido, seu
comprometimento ideolégico e politico, sua vincataca interesses de grupo
dominantes, foi denunciado, estudado e criticado.

A entrada na chamada “caixa preta” do cotidianoolasc possibilitada
especialmente, pelos estudos da sociologia da e@lmoa do curriculo, ajudaram a
organizar uma profunda critica ao trabalho da asamnsiderando o tipo de
conhecimento por ela vinculado.

Na esteira dessas contribuicbes, o presente adigocomo foco principal
analisar a forma como se da o processo de sele¢cdanizacdo e distribuicdo do
conhecimento escolar na sala de aula, concentsmdaespecialmente, ao que
corresponde no modelo escolar brasileiro, as Skvigais do Ensino Fundamental.

O retorno a tal objeto de estudo, continua sendemamente necessario,
considerando as profundas modificagdes no papaisdala de Ensino Fundamental
além do seu “reiterado” e alardeado “fracasso”caso do Brasil, no desempenho de
avaliacdes Nacionais e Internacionais. A idéigprgsente no senso comum, de que
estamos diante de uma escola que ndo consegueameime ensinar a decodificar os
codigos linglisticos e mateméticos, faz novamenteergir a necessidade de
entendermos o que a escola ensina, porque ensoraerealiza a sele¢cao do que deve
ser ensinado.

Além disso, entre as tais modificacbes que aporgamimna, entendemos que
cada vez mais a escola tem tido o seu papel daidiefa da cultura legitima
questionado (Nogueira, 2007). As multiplas inst@sce socializacdo a que 0s sujeitos
estdo imersos tem concorrido com a escola na daéinda cultura legitima, mesmo
quando estamos falando da primeira infancia. Ogiplod espacgos de socializagédo a
que as criangas estdo imersas, independente danosgcial, tem “disputado” com a
escola a importancia e relevancia dos seus oljetessino.

Nesse sentido, parece-nos que numa espécie de erdwirautofagico, os
conhecimentos trabalhados pela escola s6 adquiestids e relevancia no espago
escolar e tem relacéo direta com as necessidaddagipelo proprio “jogo” escolar.

Dessa forma, partindo de uma investigacao de sesesnrealizada por meio
de observacdo direta das préaticas curricularesalie d® aula das Séries Iniciais do
Ensino Fundamental, depreendemos algumas configmigertinentes para esse debate.

Consideracbes Metodologicas

A pesquisa desenvolvida no ambito do doutoradbatoomo problematica as
praticas curriculares de sala de aula diante dasedgas dos alunos no processo de
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ensino e aprendizagem. No entanto, a questao elgaselorganizagéo e distribuicdo do
conhecimento tornou-se um aspecto fulcral parandeteas praticas da escola.

Por essa razédo, compreender os meandros destacsele manutengcao de
determinados conhecimentos foi necessario partirafbs sobre essa aparente crise da
escola e suas dificuldades para trabalhar confa®d¢as dos alunos.

A investigacdo empirica foi realizada em uma esdaleede estadual de Santa
Catarina, localizada na capital do estado. A escplir uma Unica escola deveu-se ao
tipo de instrumento de coleta de dados, a obsesyaz@ue demandou a presenca e
imerséo direta do pesquisador durante um longogero universo pesquisado.

Localizada em um bairro considerado de classe pdareapital, a escola
atendia do Pré-escolar ao Ensino Médio, tendo do $essenta e dois funcionarios. O
corpo docente da escola era composto pelo quadpoofiessores efetivos do corpo de
funcionéarios do estado e também por aqueles cadtratem carater temporario. As
Séries Iniciais, na Escola estudada representavargrande contingente dos servigos
prestados por essa instituicdo. Ao todo, eram atesdnesse nivel de ensino, 650
alunos, distribuidos em 17 turmas. Trabalhavam @&mses alunos o total de 17
professores. Como caracteristico das Séries Isicta@ssa escola, existia uma
equiparacdo no nivel de formacdo dos professoresi®ero de professores que
possuem somente a formacao no nivel médio (9)aaplesalto, se equipara ao numero
de professores ja formados ou buscando formacamsafmdo ou concluido pos-
graduacéo - Latu Senso 8).

As Séries Iniciais da escola organizava-se sob remafode um sistema
disciplinar e seriado. Nas primeiras, segundasceitas séries, 0os alunos estudam com
um mesmo professor as disciplinas de Historia, @diag Ciéncias, Portugués,
Matematica e Ensino Religioso e com professoresc#fiqos, Artes e Educacao Fisica.
Nas quartas séries as disciplinas sao distribiddae trés professores que se revezam
na turma, para lecionar Portugués, Matematica,déstbociais e Ciéncias, além dos
professores de Educacéo Fisica e Artes.

Apds a pesquisa exploratdria nas turmas que integraas Séries Iniciais,
foram selecionadas para investigacdo quatro tudeggimeira série, duas de segunda
série, uma terceira e uma gquarta série. O grupmrafessores observados possuia, em
sua maioria, formacdo para a area em que trabathav@aziam parte do corpo de
funcionéarios efetivos da escola. Esta caracterzagfiorca a qualidade dos dados
coletados, justamente porque em razao da efetivdgdo professores temos uma
permanéncia na escola das praticas estudadassadaal

O texto aqui apresentado realiza um recorte daupEsglesenvolvida e, com
base nele, procura trazer novamente a tona a dmdsge investigarmos as praticas
cotidianas da escola na sele¢éo e organizacaonth@cmento trabalhado, como forma
ultima de compreender o seu papel e fungéo social.
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Toda a problemética e investigacdo tiveram comaocppais referenciais,
autores da sociologia critica, em especial, BersmaBourdieu e alguns estudiosos do
curriculo, nomeadamente, as contribuicées de GirBacastan.

No entanto, a analise realizada nos remete paecessidade de buscarmos
novos referenciais para continuar diligentementestigando o papel e o sentido da
escola na contemporaneidade.

A selecao e organizacao do conhecimento em salaatéa

Entendemos que as salas de aula tém condicionasfexificos para as
praticas que nela se desenvolvem. Por esse maqpeo,mais que a selecdo e
organizacdo do conhecimento escolar sejam antgriaoe espaco da sala de aula,
entendemos que este entorno |he traz um contornto rpoprio e que precisa ser
compreendido em toda a sua complexidade.

Nesse sentido, compreendemos que o discurso pedag@gn regulacdes
especificas no contexto da sala de aula e do antidéscolar e que ele néo € idéntico
nos diferentes ambitos.

Ha uma manutencdo da gramatica, como diria Bemsteas as énfases do
discurso, sdo recontextualizadas a partir dos m@tantes escolares. Segundo o autor,
“a pratica pedagdgica pode ser compreendida comoamaiutor, um condutor cultural:
um dispositivo singularmente humano tanto pargoeotkicdo quanto para a producao
de cultura”. (Bernstein, 1996, p. 94).

Por isso, compreendemos ser necessario voltarraeapgraticas de selecéo e
organizacdo do conhecimento escolar na sala de mara compor o quadro da
recontextualizacdo deles no espaco escolar. Seganperspectiva de Bernstein, é
necessario compreender o que o condutor conduz) conduz e como se apresenta o
proprio condutor, para poder continuar conduzindaue se pretende que seja
conduzido.

Com relacéo a selecdo dos contetdos a serem evsiaagrendidos, optamos
por, ao invés de perguntar ao professor como @elles os contedudos que pretende
ensinar, analisar aquilo que de fato foi trabalh&mo sala de aula, através das
observacoes realizadas.

A analise, a partir da pratica instituida, apordeapa selecdo dos conteudos,
com base no plano de ensino e no diario de clams® @ma tarefa pouco refletida
pelos professores, pautada nas experiéncias cwlido docente, mais do que nas
prescricdes curriculares.

Observamos que a selecdo dos conteudos ensinademapelos professores
advém do que estad sedimentado na cultura doceeseatar como objeto de ensino
valido e de importancia reconhecida. Mesmo quecalles no contexto da acado seja
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irrefletida, ela se pauta numa validacdo anteniealizada pelos seus pares, pelo
contexto escolar e adequada ao tempo e espactadiesaula.

Dai decorre uma das primeiras caracteristicas daticas curriculares
estudadas: sdo sempre praticas culturais e neséoseompartilhadas. Como afirma
Gimeno Sacristan (1999, p. 72) “a pratica que mmteobservada no desenvolvimento
da educacdo é pratica ancorada em esquemas pesgmaiem uma histéria, e nos
caminhos consolidados na cultura, nas estrutu@aisgsoma e produto coletivo), que
também possuem sua trajetéria”.

Na escola estudada, é importante destacar novamaatencontramos na sala
de aula, uma organizacao curricular do tipo colegéicseja, disciplinar. Mesmo sendo
os professores de primeira, segunda e terceirasstitilares (ou regentes) das turmas,
ou seja, responsaveis por ministrar todos os cdaglcom excecdo das disciplinas de
Educacdo Fisica e Artes, cada uma com seu profespacifico, no cotidiano das
praticas curriculares, os professores dividiamgamizavam o tempo da sala de aula em
disciplinas especificas: havia um momento demarpada cada aula e cada conteudo.

Com base nos registros de observacéo foi possiestificar freqiiéncias bem
como os tépicos selecionados em cada disciplinediBamente, percebeu-se uma
énfase curricular na disciplina de Lingua Portugud® todas as aulas observadas,
percebeu-se que os conteludos de Lingua Portuguasacs mais trabalhados pelos
professores, seguidos dos conteldos de MatematiCi@&neias. Notou-se também a
auséncia de trabalho com contetdos relacionadosstarid e a Geografia nas trés
primeiras séries, durante o periodo de observd@domesma forma, surpreendeu a
presenca de conteudos relacionados a Religido. Ganaulas de Educacgéo Fisica e
Artes sdo demarcadas por regras exteriores a sadald, a presenca dessas aulas era
garantida por uma questéo espacial e temporal.

O que foi possivel identificar no processo de olzgfo € que o trabalho do
professor das Séries Iniciais constitui-se, pelmaoaeno caso da escola estudada, um
oficio solitario e destituido de acompanhamentoagédico. As decisdes curriculares
tomadas pelos professores eram decisOes indivzdwials e, por isso, definidas pela
forma como esse profissional foi sendo constituiéloderiamos afirmar que existe,
aparentemente, uma autonomia muito grande no h@abdbcente em sala de aula,
sendo as escolhas curriculares de sala de auladkrges das disposi¢oes individuais
dos sujeitos. Por exemplo, percebeu-se na profeskrsegunda série um empenho
maior para trabalhar com os conteddos da Matemaétitambém de Religido. Nos
professores de Primeira Série, as escolhas eram pahteldos de Lingua Portuguesa.
Tudo isso aparentava ser realizado de maneiraivatyoelo professor. Nao se verificou
ao longo do periodo de permanéncia na escola, metipo de orientacdo, supervisdo
ou acompanhamento do trabalho docente em salalaleCGuw seja, o professor de fato
fazia o que melhor Ihe convinha no momento de defiras escolhas curriculares.
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No entanto, a partir da compreensdo de pratica agmouexperiéncia
partilhada sabemos que as escolhas individuais nsggiadas por elementos que
estruturam o trabalho docente, imprimindo-lhe uiltojele pensar e constituir suas
praticas.

O que queremos afirmar com isso é que existe uwepso de regulacdo do
trabalho docente que € histérico, processual elsgoe se cristaliza na organizacao da
escola e de suas praticas. Mas, sendo a préatichaoat viva e por isso imprevisivel,
existem brechas, nichos, espacgos de atuacao indlvig um sujeito que por ser plural
pode constituir um novo conjunto de praticas parseo exercicio profissional. Tal
movimento também foi possivel identificar nas dsaslcurriculares dos professores.
N&o existe uma normativa, uma regra seguida pelofegsores do que e do como
trabalhar. A experiéncia partilhada € definidora sleas escolhas, bem como a
organizagdo escolar. H4 que se evidenciar os d@sgismos, as desconexdes, ndo
como rupturas da estrutura, mas inclusive, commdode manutencdo da organizacao
instituida.

A selecao feita pelos professores em suas pratigasulares de sala de aula,
denotam os valores, crencas e conhecimentos sddithsnno juizo professoral. Os
professores sao fiéis aos seus objetivos, ainda@oeenham clareza reflexiva sobre a
origem deles.

Tal percepcdo auxilia muito na andlise dos conteddkecionados dentro das
disciplinas, para evidenciarmos também essas é&nf@seando falamos de conteudo,
estamos nos referindo ao tépico de estudo abontiadelacdo de ensino aprendizagem
instituida na sala de aula, podendo ser uma dewiaréa area disciplinar instituida ou
nao ter com ela uma relagéo direta.

Considerando a perspectiva de Bernstein (1996 udenqliscurso pedagogico
€ composto por um discurso regulador e um discmstoucional, entendemos que no
ambito da recontextualizagdo pedagodgica de satallde existe um processo particular
de determinacdes de tempo e espaco que demarcatetss de ensino. O discurso
pedagogico oficial se modifica no processo de reptunalizacdo da escola a partir dos
condicionantes escolares. No entanto, a presemtg@ do discurso regulador sobre o
instrucional, também é uma caracteristica marcgnéndo analisamos o0s objetos de
ensino.

Além disso, parece haver uma dificuldade do professm explicitar o
discurso regulador, orientador de suas escolhagulares. Morais (1989) em um de
seus estudos aponta que os professores tém ditrddde perceber o discurso
regulador especifico de sua pratica, diferentem#midiscurso instrucional.

Levantamos essa questao para assinalar que ndisassqae o professor faz
sobre 0 que ensinar, parece que sua preocupacdm-senexclusivamente nos
conteudos conceituais ligados as areas discipBraéssicas.
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Com base nessa premissa, alguns pesquisadorespeniat Zaballa (1998),
tém apontado que um dos problemas da pratica alarié sua énfase nos conteudos
ditos conceituais que orientariam uma pratica dmnsmissao, centrada numa
perspectiva propedéutica e tradicional de escotsmsal perspectiva, Zaballa (1998, p.
30) destaca que os conteudos de ensino poderiamagsapados em conteldos
conceituais, procedimentais e atitudinais.

Respectivamente, relacionar-se-iam com as segujoesdes: “0 que se deve
saber?”, “o0 que se deve saber fazer?” e “como se der?”. Zaballa continua sua
argumentacao destacando que a escola trabalhande de@sigual os diferentes tipos de
conteudo, dando mais énfase aos conteudos dodim®itual. Nos niveis mais iniciais
de ensino, poderia haver uma énfase maior nos (mbrgeprocedimentais e atitudinais,
para depois centrar nos conteldos conceituais.rify pa perspectiva de Coll, Zabala
(1998) identifica quatro tipos de conteudos:

e conteldos factuais: sdo aqueles conhecimentos ts, faituacdes,
acontecimentos, fenbmenos concretos, que muitassvezquerem uma
reproducdo literal,

» contetudos procedimentais: conjunto de acdes ordsnadcom um fim,
incluindo regras, técnicas, métodos, destrezasbdidzales, estratégias e
procedimentos, verificados pela realizacdo das sagdeminadas pela
exercitacdo multipla e tornados conscientes pdlaxé®o sobre a propria
atividade;

* 0s conteudos atitudinais: podem ser agrupados doresa atitudes e
normas, verificados por sua interiorizacdo e ac@&da 0 que implica
conhecimento, avaliacdo, andlise e elaboracéo.

 conteldos conceituais: possibilita a elaboracamrestoucdo pessoal, nas
interpretacdes e transferéncias para novas sitsacoe

Como afirma o autor, os conteddos em si podem toelas essas
caracteristicas, sendo a forma de se trabalhar elem definidores também de sua
esséncia. A forma também orienta o sentido e $igwid desses contedudos para o0s
sujeitos. Em decorréncia uma escola que tem comgatu social a “selecdo” e a
“propedéutica”, da prioridade as capacidades cwogsit trabalhando prioritariamente
com conteudos conceituais, numa perspectiva dedigegem cumulativa e de ensino
uniformizador e essencialmente transmissivo (ZabaB98, p. 48).

Como alternativa, o autor propbe a pratica pedagogionstrutivista,
destacando a necessidade de abordagem a diversimlademetodologia de ensino e 0
trabalho equilibrado com as diferentes dimensée<dntetdos.

Destacamos essas questfes porque nossa analipeatiees de selecdo dos
professores pode contribuir com esse debate. BEmepad lugar, entendemos que tais
perspectivas tém referendado algumas distorcéegntendimento do trabalho da
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escola. Tém auxiliado no esvaziamento do trabadkcolar com o conhecimento, assim
como tém contribuido com politicas educativas qadaorez mais tem despolitizado e
desintelectualizado o professor (Moraes, 2603)

Em segundo lugar, entendemos que a questdo plingioaé a énfase da
escola aos contetudos conceituais. Tais criticasraen a idéia de que sO deve ser
ensinado conhecimentos Uteis e praticos aos &linos

Ao analisar os dados coletados, constatamos aeénéadisciplina de Lingua
Portuguesa. Ao centrarmos a andlise nas praticagwares do ensino da Lingua
Portuguesa é possivel identificar, pelo tipo deteimsio trabalhado, uma presenca forte
de conteldos factuais, procedimentais e atitudinais

Uma concepcédo de lingua escrita como codificagabatha exaustivamente
para auxiliar os alunos a decodificarem o codigarites por isso a necessidade de
conteudos como: encontros consonantais, silabaplexas etc. Tudo isso apresentado
de maneira factual para os alunos.

Além disso, ao privilegiar a leitura e a escritanoosendo uma habilidade a
ser adquirida, um desempenho especializado, naorimp conteudo daquilo que se
aprende, nem o sentido disso para os alunos dasdelgitura e a escrita estejam sendo
treinadas. Tal aspecto revela uma caracteristita fta pratica curricular observada: o
que importa € o como se faz e ndo o que se apr&sleontetdos escolares, na
verdade, nas primeiras e segundas séries, sdo wrpara promover um fim que é a
leitura e a escrita e nas terceiras e quarta ssagesm fim em si mesmo. N&o importa o
sentido e o significado para os alunos, importa tarefa, a atividade, o manté-los
ocupados de uma forma que lhes possibilite apremtigre escrever.

Tal perspectiva ficou muito explicita nos conteuttabalhados nas aulas de
alfabetizacdo observadas. Os conteudos restringgam-formas de exercitagdo da
leitura e escrita, como podemos perceber nos cdoge@gistrados na aula da primeira
série apresentados a seguir:

Foguete - gue - gui

%3 N&o é objeto de nossa anélise aqui a formacdmtinoeesse caso ver, entre outros: Moraes, Maria
Célia Marcondes (org.). lluminismo as avessas: ygéd de conhecimento e politicas de formacgéo
docente. Rio de Janeiro: DPA editora.

%% Muitas das reformas curriculares instituidas nasBr nas ultimas décadas, tém sido criticadas
justamente por sua articulacdo com essa perspeCis/&arametros curriculares nacionais, tendo como
consultor César Coll, ajudou a referendar essedgpooncepgao nos textos curriculares. Alguns estad
seminarios realizados apontam com propriedadegeesddo, entre eles podemos citar:

DUARTE, N. (2000).Vygotski e o “Aprender a Aprender”: critica as apmacdes neoliberais e pds-
modernas da teoria Vygotskiar@ampinas: Autores Associados.

WARDE, M. (1998)Novas politicas educacionais: criticas e perspesti$do Paulo: PUC/SP.
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O foguete sobe para o céu.
Guido vé um foguete.

O foguete sobe para o céu.
Ele voa como uma aguia.

O foguete vai até a lua.

1. Copie trés vezes a mesma palavra:
Guitarraguitarra guitarra

Acougue acougue acougue
Guerreiro guerreiro guerreiro
Coleguinha coleguinha  coleguinha

Amiguinho amiguinho  amiguinho

2. Separe as silabas
Mangueira

Guitarra

Ninguém

Guarana

Guardanapo

3. Forme pensamentos:
Foguete
Coleguinha

Acougue

4. Responda
Para onde foi o foguete?
Ele voava como uma?

Quantas palavras tém o texto?

(Notas de campo — 13série B)
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Esses pequenos textos e essas atividades foramo®sa quadro negro e as
criancas copiavam em seus cadernos. Os textosliei@sre relidos coletivamente pelos
alunos e poucas eram as explicacdes do profeds@ sajue as palavras significavam
ou outros comentarios para além do texto. O olgedia atividade era a leitura e a
escrita e o conteudo ndo tinha um sentido direta s criangas.

Por isso, torna-se um contetudo procedimental, angai aprende umodus
operandida escrita e um conteddo factual porque os elermamtsse processo sao
apresentados de forma solta, desconectada, ou adj@ma como se trabalha o
conteudo vai demarcando o seu sentido e as suastardsticas, além do tipo de
aprendizagem que se estabelece.

A partir de praticas como essas 0s alunos tambémtesddo conteudos
atitudinais, vao aprendendo o papel e o sentidieitlaa nas suas vidas e sua atitude
frente a ela. Whitty (1985, p. 15), descreve a®sita situacao:

Todas as criangas da classe trabalhadora apreni@emaaescola. Esforgcando-
se exaustivamente através de esquemas de leitteadem que a leitura é
uma tarefa néo relacionada com algo que possamdamnteAssim, elas sao
preparadas para um papel no qual a leitura é mleveomente para o
cumprimento de tarefas ordenadas pelos outros.deénas finalidades — para
além da leitura de jornais, elas abandonam-na #pidamente quanto

possivel.

Aparece ai, portanto um discurso regulador do quafessores e alunos
parecem nao se dar conta: as praticas da escolanajno abandono da leitura como
uma pratica social significativa para todos os igage Os pequenos textos e as
atividades trabalhadas exemplificam essa situacéo.

Os conteudos escolares, na verdade, como ja afibsjamas primeiras e
segundas séries, s80 um meio para promover umueréaa leitura e a escrita e nas
terceiras e quarta séries sao um fim em si mesmo.

Cabe aqui, portanto a nossa critica a perspectivgabialla: ndo importa qual
dimensdo do conhecimento estd sendo trabalhadeedineental, conceitual, factual,
atitudinal, importa destacarmos a concep¢ao de ewomiento orientadora dessas
praticas. Nao € a dimensdo do conhecimento trat@llqae Ihe da sentido, mas as
concepcOes que orientam essas escolhas.

Um outro aspecto que reforca essa questdo diz it@spes conteudos
conceituais identificados nas escolhas curriculates professores. Os conteudos
conceituais quando aparecem séo trabalhados da figstonexa, descontextualizada e
nesse sentido, sem significado para os alunos.

Nas praticas curriculares observamos isso nos @ooge relacionados a
matematica, como destacamos abaixo:
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Arme e efetue:

Multiplicagdo com reagrupamento

2 9 3 5 3 5 6 4
x10 x10 x10 x10 x100 x10 x100 x100 x10

(Notas de campo — 22 série A)

1. Escreva como se |é:
4/8 7/16 8/10 2/7 1/9 5/1003/326/1000

(Notas de campo — 32 série)

Com os conteudos de Portugués:
Circule os pronomes do caso reto.
Forme frase com os pronomes:
Eu

Tu

Ele

Noés

Vés

Eles

2. Passe para o plural.

Pastel, varal, azul, caracol, farol, sol, jornalntd, anil, carnaval, anel, funil,
anzol, quartel, bambuzal.

(Notas de campo — 32 série)

1. Sublinhe os verbos que indicam fendmeno da ezdur

Gritar, falar, ventar, relampejar, chover, comevejar, repartir.
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2. Numere corretamente:
(1) 12conjugacao
(2) 22conjugacao

(3) 32conjugacao

() beber, correr, viver

( ) ajudar, limpar, cantar
( ) fugir, dividir, permitir
() pular, gastar, rasgar

( ) adormecer, perder, perceber

3. Indique a pessoa e o numero dos verbos destacado
a) Quantos anos vocé tem?

b) As criangcas comeram as frutas.

c) Eu estava no portédo da rua.

d) Quando comprei aqueles livros?

4. Passe as frases para o plural.
a) Eu penso em voceé.

b) Eu escrevo um bilhete.

c) Ele canta conosco.

d) Ele pulou o muro.

(Notas de campo — 42 série)

Vemos que a sele¢do por conteidos como: encorng®cantais e vocalicos,
seres vivos, plantas, verbo, meios de transpodsocéada a forma dada a esses
contetdos fragiliza o trabalho da escola com o eonfento. O conhecimento €&
apresentado para os alunos como informacdes detadas, sem sentido e inclusive ja
dominadas por eles em outras situagdes sociais.

Alguns autores como Silva (1990), tém destacadalmtho fragil da escola
com o conhecimento, apontando que o conhecimemimagsé distribuido de forma
desigual, dependendo das classes e grupos sodjais se destina, além do papel dos
conteudos relacionados ao curriculo oculto.
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Duarte (2000) acrescenta a essa idéia a criticantpgno nas prescricoes
curriculares parece existir uma demanda para quabalho da escola com os alunos
oriundos da classe trabalhadora centre-se em awgeajiue sejam uteis.

7

A partir das praticas curriculares observadas, anastica € ainda mais
radical: o contetdo selecionado e trabalhado ridianb da sala de aula é prescindivel
na vida cotidiana dos alunos, ou seja, ndo setedesuma utilidade pratica direta, ao
mesmo tempo em que reitera a aversdo ao tedricopraecimento “classico”. O que
pode ser percebido na selecdo de conteudos féits p@fessores foi um esvaziamento
do trabalho da escola com o conhecimento. O comeetd escolar ensinado (forma e
conteldo) tornou-se tao fragil que ndo tem seridmutro espago que néo o escolar.

Configura-se, portanto, uma pratica curricular denglono do trabalho com o
conhecimento, diferentemente do proclamado por @olfaballa. Parece que na
chamada “sociedade do conhecimento” a praticaccuar da escola, necessaria para
uma determinada parcela da populagéo néo € ohicabaim 0 conhecimento.

O conhecimento trabalhado na sala de aula apaoace deslocado do tempo
e do espaco e preso a um cotidiano escolar pasBade.aparente deslocamento, no
entanto pode refletir o esforco docente para acohgraas demandas sociais. No
contexto geral das praticas curriculares obseryvadgsie vemos foi um conhecimento
escolar empobrecido, destituido de sentido, dedtgdaagmentado e principalmente,
incapaz de auxiliar na constituicdo de uma com@@®oritica do mundo.

Charlot (2000, p. 73) ao se colocar as voltas coestfes desse tipo, afirmou
que uma aula interessante seria aquela na quata®ekeca, “em uma forma especifica,
uma relagdo com o mundo, uma relagdo consigo mesoma relagdo com o outro”.
Para ele, toda relacédo com o saber comporta umgirekpistémica e de identidade. As
selecbes de conteudo analisadas inviabilizam ehsss relacdes e trardo com certeza
decorréncias para o processo de aprendizagem.

A selecdo pobre e feita de maneira, aparentemamntefletida pelos
professores, empobrece também o préprio trabalbente. O trabalho do professor é
com o conhecimento escolar, sendo essa relacdobeaepta, as outras dimensodes de
sua pratica serao afetadas.

No entanto, mais uma vez é importante destacar agqpeofessor aqui é
entendido ndo como um sujeito individual, mas camosujeito plural, forjado e que
ajuda a forjar todas as relagbes nas quais estdva, Como afirma Lahire (1997, p.
349),

A consciéncia de qualquer ser social sO se foradgeire existéncia atraves das
multiplas relagdes que ele estabelece, no mundo,ccoutro. Ela €, portanto,
social por natureza, e nao porque seria “influef&igpor um “meio social”, um
“ambiente social” (concepg¢ao de um social peritdric
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Nesse sentido, o trabalho com o conhecimento valosdragilizado, sem o
professor dar-se conta. Aos poucos, o conhecinsadaionado por ele como relevante
vai sendo destituido de sentido e sua praticactlari legitima o papel social delegado
a escola. Nesse caso, um papel que em essén@ayeadhais, parece ser o de guarda,
de tutela, de cuidado.

Conforme afirma Santos (1995, p. 37)

... 0S estudos sobre a producao do conhecimendtagsenfatizando o processo
de constituicdo desse conhecimento, mostram queags de ensino nao
podem ser consideradas apenas como instrumentoapammpreensao e o
desenvolvimento do processo de transmissao do cioméieto acumulado. As
teorias e métodos de ensino tém que ser consideradmo elementos
constitutivos do proprio conhecimento escolar. Hedgecdo André Chervel
observa que ‘excluir a pedagogia do estudo do®ddot é condenar-se a nada
compreender do funcionamento real dos ensinos.

Com isso, compreendemos que o trabalho fragil dal&sa selecdo do
conhecimento parece ser a ponta do novelo quespreer puxada para entendermos o
sentido que suas praticas assumem na atualidade.

A distribuicdo do conhecimento escolar

No entendimento das praticas curriculares cotidiai®asala de aula, tornou-se
necessario, além das praticas de selecdo, obsmmay o conhecimento escolar era
distribuido e organizado nas séries e entre assseri

Nas observacoes realizadas, percebemos a idéederpre-requisito como
um elemento necessario para o avanco no conteudwesaa série e ha mudanca de
série para série. Na mesma série, as aulas sauzagas pelos professores observando
uma logica de aprofundamento e de niveis diferepsiale complexidade. No caso da
alfabetizacdo, por exemplo, primeiro trabalha-san cgilabas simples, depois
complexas, na matematica, primeiro, adicdo, sulitragepois multiplicacéo, divisao.
Primeiro contas com um algarismo, depois dois ienggsr diante.

O nivel crescente de complexidade e a idéia doemmmento atrelada a uma
base solidificada de pré-requisitos, parecem seprgdenador do sequenciamento dos
conteudos. Tal idéia é utilizada inclusive pelasfegssores para justificar determinadas
aprendizagens como vemos na aula a seguir:

A professora pede para os alunos abrirem o cadiernoatematica.

Lembrou aos alunos que na aula anterior havia @aqui a nomenclatura das
multiplicacbes. A professora passou um por um panaerir a tarefa, foi
fazendo comentario sobre quem tinha feito e quem tivéha feito, foi
corrigindo e explicando no quadro.
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1 - multiplicado
x 3 —» multiplicador

3 - produto

A professora explica a importancia de aprenderjgssme na quinta série vao
precisar dessa informacéo porque o professor s@ddir para acharem o
“produto”.

Explica a conta de matematica explicitando quesséauas.
Ex.: 2
X3 2+2+2

6
Pede para as criancas repetirem os homes com ela.
Explica no quadro e depois orienta individualmente.
Professora pede os “olhinhos” nela.
Fala: agora quero os olhinhos comigo.

6 7 8 910

x3 x3 x3 x3x3

Para explicar ela pedia que as criancas levantagsetadinhos conforme o n°
e somava as vezes necessarias para chegar aadesalltepois ia contando
junto com as criancas. Explica que a ordem nagaatieproduto e que a
multiplicacdo € uma operacao resumida.

Faz isso com todas as operacoes.

Escreve no quadro os seguintes exercicios e pedapariancas copiarem:.
4 3 2 4 4 5 4 6 4

X3 x4 x4 X2 x4 x4 x5 x4 X6

(Notas de Campo — 22 série A)

De série para série, a questdo do pré-requisitonessuma caracteristica
interessante. Durante a pesquisa foi possivekpgaatido conselho de classe quando um
dos professores da primeira série trouxe para deniml conselho, a reprovacao de dez
de seus alunos. Por pressao da Orientadora daegmbchava o niumero muito alto, a
situacdo dos alunos foi analisada individualmekte. cada caso, o professor dizia o
que o aluno sabia fazer: “escreve, mas nao |léasilabmplexas”, “N&o junta as partes
das familias trabalhadas” “Lé mas nao escrevetdbeu-se que o grande pré-requisito
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era dominar a leitura e a escrita, todos os oytoakeriam ser relevados, menos essa
dificuldade. Essa questdo se junta a outra ideatifi: a percepgéo de que o nivel de
aprofundamento e de complexidade presentes ndhtabam um conteddo numa série
nao ocorria de série para série.

Dito de outra forma, como o foco do ensino, parprofessores € a leitura e a
escrita, apesar de existir um aprofundamento grvadataquilo que se ensina (por
exemplo, podemos perceber a especificacdo maisreesa segunda, terceira e quarta
série) é uma constante a repeticdo de conteudsgmes diferentes.

Tal situacdo pode ser observada nos conteudodhaalos em duas turmas
diferentes. Na primeira série C, registramos unia emn que a Professora explicou, a
partir de um desenho no quadro, como o0 apreserdadeguir, que toda arvore é
composta por:

—— copa

— > tronco

) ——

Apds a exposicdo do desenho acima, pediu que cedec@ desenhasse uma
arvore em seus cadernos, conforme o modelo, dfidassem as suas partes.

Na segunda série B, observamos uma aula em gudesgora distribuiu aos
alunos um livro de ciéncias. Ela pediu as criamgss abrissem em uma parte do livro
que fala sobre vegetais e animais. Apos leremto tkxlivro, a professora desenha uma
arvore no quadro e explica que as arvores sdo &tagppor: raiz, caule, flores, fruto e
semente.
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N&o sdo raras as situacdes em que 0s mesmos amstedoho nesse exemplo,
sdo trabalhados em diferentes séries. O sequemntiange 0 compassamento dos
contetdos entre as séries, aparentemente, denmnsérfracos.

Na verdade, como o pré-requisito, fortemente deadlar,cé ler e escrever, esse
sequenciamento e compassamento nao se tornamnteleva aquisicdo da leitura e da
escrita € definidora na aprovagéo e reprovacaduimaassim como de seu sucesso e
fracasso.

Por isso, diferentemente, na mesma série, 0 sSeQueEIo € O
compassamento sdo bastante fortes. Os conteludos &reas disciplinares séo
demarcadamente separados. Cada conteudo dentmmal@lisciplina é uma unidade
especifica e sem relacdo com as demais. O quesBdigho na primeira aula de Lingua
Portuguesa pode nao ter relagdo com as outraseaaksm por diante. O professor tem
dificuldades inclusive, talvez em funcédo disso, ré&acionar o contetdo com as
hipoteses que as criangas constréem sobre o0s éstuamdos.

A forma descontextualizada com que os conceitospéEsentados bem como
suas fragmentacfes estruturam os conteudos emdesidasoladas dentro de uma
mesma disciplina e no conjunto das disciplinasén& s

Além disso, de série para série, ndo existe umaxémnaparente entre 0s
contetdos aprendidos. Configura-se dessa formaameafragmentacdo nos contetdos
trabalhados.

As praticas de selecdo e organizacdo do conhe@mesuiolar no espacgo e
tempo da sala de aula vao nos fazendo perguntaéammito do conteudo, € relevante
para os alunos nao aprender o que a escola ensina?

Estamos, portanto diante de uma pratica curriayar carrega em seu bojo a
forma escolar na qual é forjada. E uma praticalgg#ima um Gnico modelo valido
como ensino e aprendizagem. Estruturada e estntguraonstitui um discurso
pedagodgico que, apesar de, as vezes, contraditdesconexo, espelha uma escola que
privilegia, o ensino, dissociado da aprendizagemmétodo dissociado do conteudo, o
professor dissociado do aluno. E uma escola darerapturas. Talvez o modelo mais
adequado aos tempos atuais.

Em nossa concepcdo, sdo praticas orientadas porestnatura bastante
homogénea e na qual as desconexfes e rupturasns@a@ salvaguardar a sua
homogeneidade.

A homogeneidade encontrada nas praticas curriculpesquisadas nos
permite afirmar que existe um operador comum qienta a acao docente. Em nossas
analises, a forma escolar éhabitustornam-se categorias pertinentes e validas para o
entendimento dessa agéao.

% Bernstein trabalha com a idéia de sequenciametaenpassamento fraco e forte.
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A partir delas, compreendemos o tipo de ensino rendizagem que é
instituido pela pratica curricular de sala de ablm como as ac¢des dos professores
frente as diferencas.

Como afirma Gimeno Sacristan (1999, p. 84), cone b@s perspectiva de
Bourdieu,

A prédtica € como um trem que suporta seus proptidBos, numa
orquestracdo sem diretor de orquestra, que ditaeopqde ser feito e o que
nao pode, porque nos leva a rejeitar o que foitagle e a desejar aquilo que é
inevitavel. Na préatica educativa, como ocorre enrasupraticas sociais, nao
dirigimos cada experiéncia de maneira racional defiberacbes explicitas,
gue, uma vez realizadas, aceitamos ou rejeitamosndendo dos resultados
obtidos...A racionalidade das ac¢fes, além de lgdajtzomo j& vimos, nem
sempre é explicita na medida em que é amparadaleitodisociais... O efeito
estabilizador do habitus ndo nega o processo eemta criacdo de novidades,
especialmente quando aquele encontrar condi¢goes canteaimentos
provocativos que ndo admitem velhas respostas exjgem sua adaptacdo. E
produtor, apesar de ser em processos de recorsstoagdinua. Ha entéo,
liberdade para inventar, embora controlado pelaslicbes de sua producao
histérica socialmente situadas, afastadas tantegt@ducdo mecanica como
da novidade imprevisivel.

Estamos, portanto, diante de praticas coletivadill@das, culturais. Praticas
gue por mais que tenham uma dimensao individuatigam sempre ser entendidas no
e pelo seu contexto cultural, bem como em suasag@®ms, suas mudangas e seus
avancos.
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