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Resumo.

O artigo aborda o procedimento e construgdo de textos, diante do problema que
questiona os aspectos do desenvolvimento da competéncia desses textos e a
relagdo com a intervengdo docente na producdo da escrita dos alunos. O objetivo
buscou analisar a intervencdo docente na construcdo de textos por alunos e se
interfere na melhoria da aprendizagem da expressdo escrita, bem como, evidenciar
mecanismos de autocorre¢do. A metodologia adotada foi de abordagem quali-
quantitativo, enfoque misto. Utiliza a pesquisa de campo, do tipo Pesquisa-A¢io em
uma escola de Séo Luis, Maranhdo, Brasil, como sujeitos da pesquisa alunos do 6°
ao 9° ano do Ensino Fundamental. A discussdo dos resultados cabe a acdo didatica
do professor situada no envolvimento ativo do aluno no processo de aprender a
escrever de modo competente e autbnomo, pois, a tarefa de ensinar a escrever ndo
cabe somente ao professor ou a escola e sim, primeiramente ao aluno como
possuidor do capital intelectual. Como conclus&o, destaca-se a intervencéo docente
na aprendizagem da construcdo de textos por meio da utilizagdo do caderno Minhas
Produgbes como possibilidade de diagnostico do percurso da aprendizagem do
aluno-sujeito quando os aspectos de escrever ndo sejam dissociados do ler e
interpretar.

Palavras-chave: Intervencdo. Construgdo. Producdes.

Resumen.

O articulo aborda el procedimiento de los textos de la construccion antes de que el
problema de cuestionar aspectos del desarrollo de la competencia de estos textos y
la relacion con la intervencion del profesor en la produccion escrita de los
estudiantes. El objetivo fue examinar la intervencion docente en la construccion de
textos para los estudiantes e interfiere con la mejora de las habilidades de escritura
de aprendizaje, asi, La metodologia fue aproximacién cualitativa y cuantitativa, el
enfoque mixto. Utiliza el campo de la investigacion, el tipo de investigacion-accion en
una escuela de S&o Luis, Maranhdo, Brasil, como sujetos de investigacion a
estudiantes de 6 al 9 grado de la escuela primaria. La discusién de los resultados
recae en la accion didactica del profesor situado en la participacion activa de los
estudiantes en el proceso de aprender a escribir de manera competente y auténoma,
por lo tanto, la tarea de la ensefianza de la escritura no se ajusta sélo para el
maestro o la escuela, pero primero el estudiante como titular de la capital intelectual.
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En conclusidn, no es la intervencion docente en el aprendizaje de la construccion de
textos a través de la utilizacion de Mi cuaderno Producciones como una posible via
de diagnostico de aprendizaje del estudiante sujeto cuando aspectos de la escritura
no se disocian de la lectura y la interpretan.

Palabras -clave: Intervencion. Construccion. Producciones.

Introducéo.

Apresenta o procedimento de construcdo de textos no contexto da sistematica de
avaliacdo aplicada a area da Lingua Portuguesa, em especial, no componente
curricular Produgdo Textual. Neste estudo a intervengdo docente € colocada no
centro do processo, por isso, ndo dissociacdo de aprender do ensinar significativo. A
anélise da atuacéo do professor de Portugués em relacéo ao aprender estudantil. E
traz a proposi¢do, implicitamente inquietante, da possivel relagdo entre 0 modo de
ensinar a lingua materna e os atuais indices de fracasso em leitura e escrita e, como
subproduto o fracasso do ndo saber ler e escrever com competéncia na (e fora da)
escola. Tal defesa subordina interesses éticos aos interesses técnicos, por meio do
ensinar de modo inclusivo, e por isso, critico-reflexivo, ja que a realidade ndo é dada,
mas em constante transformagao.

Nesta perspectiva o curriculo ndo é prescricdo normativa e sim, ato de planejar o
ensino criticamente, isto €, os professores interpretam as dificuldades na
aprendizagem do escrever textos como objeto de estudo, visa a superagao gradual
em torno da proficiéncia do aluno em ler e escrever. Tais propdsitos visam 0 processo
de escolarizagdo do individuo a partir de uma matriz curricular que contemple
contetidos normativos sem, no entanto, transformar o ato de ler, escrever, interpretar
e produzir textos descolados da realidade cotidiana do aluno. A ruptura com o
processo artificializado do cenario escolar numa aproximagéo real da proficiéncia em
ler, escrever e produzir textos na escola. E ndo bastara saber fonética e
morfossintatica, por exemplo, a questdo é saber aplicar o conhecimento acumulado
as situagdes reais em que o ensinar e 0 avaliar, acompanhe, promova e garanta a
aprendizagem apesar das rupturas na estrutura organizacional da escola falhas na
gestao de horarios, desvios de atencdo do aprendiz, auséncia de padrdo nas aulas,
entre outras pertinentes ao modelo tradicional e seu modo de ensino transmissivo.

Trata-se de inferir na tradicional concepcdo do ser professor, exigindo-lhe mais
proficiéncia nos pilares da educacdo diante das competéncias do saber conhecer,
fazer, ser e conviver em praticas renovadas como sindnimo do saber intervir partindo
de uma demanda curricular e prescricBes técnicas aplicadas ao estudo de textos,
sendo resguardadas as diferentes caracteristicas da tipologia dos géneros do
discurso.  Contextualizando o curriculo da Producdo Textual com vistas a
conceituagdo do seu objeto, ou seja, o texto, para sua andlise propriamente dita. Em
termos da educagdo tradicional, o Ensino Fundamental ndo cumpre,
satisfatoriamente, com o seu papel de ensinar de modo competente a escrita de
textos aos alunos. Assim, questiona-se: Quais sdo 0s aspectos do desenvolvimento
da competéncia escritora por meio da intervengdo docente na producéo de textos na
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escola e suas contradicdes no ambiente escolar?

O papel do professor no processo de intervencao docente quanto as acdes de
ler, escrever e produzir textos na escola.

O papel do professor no processo de intervengdo docente requer agdes aplicadas ao
ler, escrever e produzir textos na escola, ou seja, selegdo de contetdos a serem
destacados para leitura, escrita e produgéo de textos. Tem-se que intervengdo é “ato
de intervir, interferéncia, mediacdo” (Dicionario, 2008, p.616) e tal postura implica em
mudanca ja que para muitos ‘o professor ndo tem, um manual de regra,
personalidade inovadora” (Huberman, 1973, p.46). Discordando-se deste perfil,
redefine-se a atuagéo docente no contexto escolar, estabelecendo relagdo com os
alunos com base no ensino por competéncias em que o aprendizado aconteca pela
6tica do proprio aprendiz, como sujeito que explica e torna-se um escritor experiente.
E neste sentido aponta para a no¢do de competéncia adotada nesta pesquisa.

Figura 1. Nog&o de competéncia e intervencéo docente.

Ler (informagdo, visdo de
mundo e forma de expressa-
Intervenga las);
o docente
Escrever (re-elaboragdo das
informacdes discutidas,
constatagdo de diferentes
Cosmo-visao;

Competéncia
Linguistica

Comparar diferentes formas
de analisar o mundo, sua
perspectiva sobre ele e os
recursos linguisticos
Atitudes utilizados para registra-las.

Habilidades

Fonte: Zabala (1998, 1999, 2010)

O saber docente “ndo se reduz a uma funcdo de transmisséo dos conhecimentos j&
constituidos. Sua prética integra diferentes saberes” (Tardif, 2002, 36) e caracteriza
estes saberes profissionais, disciplinares, curriculares e experienciais. Ademais situa
os saberes como elementos constitutivos da pratica docente, ou seja, COmo processo
de aquisicdo de competéncias em ler, escrever e produzir textos, sendo este Ultimo
considerado como resultado das acfes envolvendo leitura e escrita de textos na
escola. A linguagem oral e escrita, implicadas na intelectualidade do aprendiz em
relacdo ao processo de escrita a partir da histéria e do contexto de aprendizagem
escolar. Configura-se deste modo uma Proposta de Produgdo Textual redefinindo o
ato de corrigir textos, tradicionalmente feito pelo professor como ato compartilhado
com o aprendiz, sendo autocorre¢&o.
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Uma proposta de ensino para a producédo de textos na escola.

A educacdo escolar caracteriza-se como uma atividade social através da qual se
espera a assimilagdo dos conhecimentos e experiéncias humanas acumuladas no
decorrer da historia (Libaneo, 1994). Definindo-se neste estudo alguns dos
conhecimentos pertinentes a aprendizagem da leitura e da escrita entre outros que
formem individuos enquanto seres sociais. Tal compreensdo por meio de
metodologias e demais modelos de organizacdo institucional inviabilizam conexdes
entre o ensino e a aprendizagem. E certo que a acdo docente ganha destaque neste
contexto j& que o ensino consiste no planejamento, na organizacao, na direcdo e
avaliacdo da atividade em sala de aula implica tanto no trabalho do professor como
nas atividades de estudo realizadas pelos alunos.

Salienta-se, por sua vez, a questdo do curriculo em torno das matérias j& que o
processo de assimilagdo dos conhecimentos e habilidades ocorre dependente deste
processo. Entdo, surge um referencial bésico para andlise e escolha dos
procedimentos de ensino — entendidos como formas de media¢éo docente na sala de
aula. Assim, “os procedimentos de ensino devem incluir atividades que possibilitem a
ocorréncia da aprendizagem como um processo dinamico” (Haidt, 1995, p.144).

A aprendizagem como um processo ativo de participacdo do aluno este aprende por
envolvimento intrinsecamente consciente e participante da constru¢do do
conhecimento trazido previsto no projeto curricular, tendo em conta carga horéria,
série, idade e segmento de ensino. Cabe ao professor entender, favorecer e planejar
este processo, ou seja, criar procedimentos de ensino que contribuam para
mobilizacdo dos “esquemas operatdrios de pensamento e participe ativamente das
experiéncias de aprendizagem, observando, lendo, escrevendo, experimentando,
propondo hipGteses, solucionando problemas, comparando, classificando,
ordenando, analisando, sistematizando etc”. (Haidt, 1995, p.144).

Para efeito da presente acdo docente reservaram-se duas horas/aulas, tendo a
unidade de tempo de 50 minutos, totalizando 1h 40min semanais. Uma nocéo de
tempo de aula concehido como relativa j& que ndo se saber qual a medida de
julgamento para o que carece para 0 ato de aprender na rotina escolar que permeia
exposicdes de conteudos, debates, atividades em sala e/ou para casa, além das dos
periodos de avaliacdo, projetos pedagdgicos e outros. O desafio do ensinar
articulado ao que deve ser aprendido pelo aluno. E, por isso, 0 combate & inverséo
de papéis em que o professor torna-se refém da vontade dos alunos, a exemplo de
comportamentos indisciplinados em sala de aula traduzidos em falta de atencéo, de
participacdo na execucdo das atividades ou pela falta de empenho durante as
atividades de leitura, escrita e interpretagdo de texto.

Por outro lado, enfatiza-se a a¢do por meio da intervencao que concebe o aprender
um ato permanente, continuo e complexo e nesta perspectiva, requer uma proposta
diferenciada para a producdo de textos em sala de aula. Ou seja, um conjunto de
procedimentos de ensino utilizados nesta pesquisa. A saber: A elaboragdo da
proposta de construcdo de textos; A regulagdo da aprendizagem da escrita:
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planejamento, transcricdo e revisdo; A idealizacdo da proposta inspirada de modelo
pré-existente no Sistema Ari de Sa, que por sua vez tomou as Diretrizes das
Competéncias do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio). Esta proposta estrutura
oito propostas para 0 ano letivo, totalizando 24 textos escritos por cada aluno
anualmente: Este processo sistematiza-se em trés ciclos globalizantes, envolvendo
atividades de pesquisa, a leitura e interpretacdo nesta ordem: 1° planejamento
(rascunho/borrdo/ pesquisa/sem nota); 2° transcricdo (avaliagdo/critérios de
correcio/nota parcial: 0,0 a 10,0 pontos) e 3° revisdo (registro definitivo do
texto/nota final: pode atribuir de 0,0 a 1,0 ponto).

O Ciclo do Processo de Construcéo de Textos.

O planejar, transcrever e revisar consiste em estratégias de ensino inseridas no
modelo de aprendizagem da lingua escrita competente de textos numa préxis
pedagogica com atividades de leitura e de escrita. Envolve as faculdades intelectuais
do aprendiz por meio da percepgdo, memdria, atengdo entre outras. O usar cada
uma destas faculdades, consiste em processos meta-cognitiva (OREJAS, 1997)
sendo o ciclo do processo de construgéo de textos.

Fase, 1 = E o Planejamento, o professor indica pesquisas de fontes para
fundamentacdo do primeiro texto. O pesquisar € pré-requisito e consiste numa meta
leitura entendida como o conhecimento que o aprendiz possui sobre o ato ler
articulada as operagdes mentais envolvidas neste processo. Esta fase consiste na
releitura critica e reflexiva pelos alunos das fontes obtidas nas consultas em
pesquisas prévias em livros, revistas e ou internet, gerando mais autonomia na
escrita de seus proprios textos. Destaca-se que na proposta do Sistema Ari de S&
esta primeira verséo de texto é trazida pelos alunos como tarefa de casa e somente
depois séo escritas na folha para a correcdo do professor. Nesta proposta fica
estabelecido que os alunos facam pesquisas antecipadas e que escrevam esbogos
do texto em sala de aula, pois a pesquisadora acredita que tal estratégia combate
plagios ou a mera reproducdo [mal feita ou improvisada] de fontes retiradas da
internet ou outros suportes de texto.

Fase. 2 = ou seja, a fase da Transcri¢do, nesta fase o texto escrito pelo aluno em
sala de aula é corrigido pelo professor, mediante observacdo de critérios iguais ao
modelo do Sistema Ari de S& Nesta fase a andlise dos conteldos resulta em
corregdo do professor, utilizando cédigos padronizados, conforme explicado a seguir:

Na primeira coluna; Convencao Escrita (C. E) consiste nos aspectos relacionados a
competéncia em leitura e escrita; tendo evidéncias de registros das trocas de
mailsculas por mindsculas, o uso impertinente da pontuacdo ou acentuagdo na
expressdo escrita, entre outras evidéncias;

Na segunda coluna; Aspectos Gramaticais (A.G) consiste nos usos da gramatica
normativa, ou seja, palavras das dez classes morfolégicas e nos saberes pertinentes
a sintaxe, por meio da busca de evidéncias e contagem de vocabulos subdivididos
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em palavras plenas (substantivos, adjetivos, verbos) e palavras-instrumento (artigo,
pronome, advérbio, numeral, preposi¢ao, conjuncéo e interjeicao).

Na terceira coluna Aspectos Textuais (A.T) observam-se o nivel da linguagem
escrita, tendo evidéncias de registros de critérios, tais como: Argumentacdo Invalida
ou Extrema; Uso de palavras ou ideias inadequadas, entre outras ocorréncias quanto
aos aspectos textuais.

Acredita-se que a corre¢do dos textos no contexto escolar sirva como aproximacao
da realidade ja que o ato da escrita em sala de aula tende a ser artificial, tendo como
agravante a periodicidade mensal da atribuicdo de notas. Deste modo, sdo discutidos
0s avangos efou retrocessos intelectivos durante a producdo de textos pelo aluno.
“Isto significa entender a necessidade de parmetros linguisticos para detectar os
avancos e as possiveis maneiras de atingir um nivel cada vez mais profundo de
complexidade de em relagdo a linguagem, para que, consequentemente, niveis mais
profundos de desenvolvimento possam ser alcancados” (Bozza, 2004, p.13). Nesta
proposta, a corre¢do dos textos € feita no caderno denominado “Minhas Produgdes”,
mediante critérios avaliativos com énfase no aprender a escrever articulado ao
aprender a produzir textos. Nestes termos “ndo adianta um aluno altamente
argumentativo e perspicaz oralmente, se ele ndo domina os contelidos linguisticos
necessarios para registrar essas habilidades.” (Bozza, 2004, p.14).

Para tanto, Bozza (2004) entende que cddigo (séo contetdos da Lingua Portuguesa)
e significacdo (como ideia a ser veiculada), sem esquecer que 0 ponto de partida é a
leitura e a oralidade e o de chegada é o texto (como producéo e escrita). Tais termos
em negrito referem-se aos fundamentos teéricos metodoldgicos para 0 ensino de
Lingua Portuguesa presentes neste estudo, no contexto da concepgéo de lingua com
vistas a estruturacdo do trabalho com a producéo de textos em sala de aula.

Fase. 3 = da Revisdo nela registra-se o resultado final do processo, pois envolve
pesquisa, leitura, escrita, reescrita e auto-corre¢do, espera-se que o aluno tenha
mais autonomia na escrita. Tais assertivas superam o modelo tradicional por um
ensino por competéncias, a exemplo do “dominar a leitura a escrita e as diversas
linguagens utilizadas pelo homem. E a (nica forma de inserir uma pessoa na
sociedade. Todos tém de saber se comunicar, usando palavras nimeros e imagens”
(Gentile; Bencini, 2000, p.12). “A abordagem do ensino por competéncias tem como
objetivo ensinar aos alunos o que eles precisam aprender para serem cidaddos que
saibam analisar, decidir, planejar, expor suas ideias e ouvir a dos outros” (Gentile;
Bencini, 2000, p.12).

Estratégias de aprendizagem e 0s processos metacognitivos.

Destacam-se nesta subsegao as estratégias de aprendizagem utilizadas pelos alunos
na execugdo dos ciclos de construcdo do texto. “Destacando que o termo
metacogni¢do consiste no conhecimento das cognicfes e da cognicdo, como uma
operacdo mental, a exemplo da: percepcidn, atencion, memorizacion, lectura,
escritura, comprension, comunicacion, etc”. E ainda metacogni¢do como “Es el
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conocimiento y regulacion de nuestras propias cogniciones y de nuestros procesos
mentales” (Orejas, 1997, p.10). Assim, o texto é compreendido como uma unidade de
ensino, inserindo-se numa situa¢do comunicativa. E texto ndo se define por extensdo
ao sentido da palavra, por exemplo, “a palavra pare pintada no asfalto em um
cruzamento é um texto, cuja extensdo é de uma palavra. O mesmo pare numa lista
de palavras comecadas com a letra p [...] ndo é nem um texto nem parte de um texto”
(Zorzi, 2003, p.17). Pontua-se o planejamento na fase de controle sobre as
atividades como um processo metacognitivos. “A revisdo ou controle metacognitivos
tem um tratamento especifico nas propostas da compreensao na leitura e na escrita,
mas estd na base de todos os outros procedimentos propostos” (Zabala, 1999,
p.143).

Todavia, 0 nlcleo do aprendizado deste procedimento facilita a aprendizagem dos
signos graficos que, por sua vez com Zabala (1999) destaca a importancia da
caligrafia 0 que implica em dominios motor por meio dos instrumentos e da divisdo
do espago para uma correta comunicacdo com o leitor do texto. Decerto, a
artificialidade da escrita escolar no espaco de producdo textual ficticio, mecanico em
nome da aprendizagem em que 0s estudos confirmam a escrita implica no que dizer
e no motivo para fazé-lo; também importa que o autor do texto seja o sujeito do que e
para quem diz, tendo dominio de como fazé-lo buscando estratégias na realizacéo da
tarefa de escrever um texto exige no “controle das méaos para a escrita segue as
principais regras sobre o funcionamento do cdrtex cerebral” (Relvas, 2001, p.68).
Nesta situacdo diante da elaboracdo de um texto implica o docente necessita ter o
dominio das estratégias para a sua producao reconhecendo-se neste aprendizado a
complexidade e a dindmica do processo.

A intervencdo didatica na escola: Uma descricdo das a¢Bes no campo da
pesquisa.

Nesta pesquisa, adotou-se o principio da producdo escrita como componente do
aprender a estrutura textual, tendo a atividade gramatical atrelada ao ensino da
lingua numa conexao funcional entre diferentes habilidades linguisticas falando,
lendo e escrevendo durante o processo consciente com o aprendiz. Nestes termos,
criam-se critérios de avaliagdo dos niveis de aprendizagem adquiridos pelo aprendiz,
sendo interpretados como diagnostico da aprendizagem discente. Dai, situar-se as
estratégias de aprendizagem, ou seja, aspectos observados e registrados ao longo
de um periodo letivo para, cumulativamente, gerando dados para avaliagao
individual, ndo prescritiva ou rotuladora, conforme itens listados a seguir:

e Questiona frequentemente a professora, sem antes ler as instrucdes;

Faz o eshoco do texto na 12 fase, a do PLANEJAMENTO, mediante critérios do
para casa;

Pede ajuda dos colegas quando tem duvida;

Pesquisa no dicionario, ou em outras fontes, o significado de palavras;

Faz a auto-correcdo dos textos, na 32 fase, a da REVISAO;

Evidencia codigos pertinentes a coluna da Conversdo Escrita;
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Evidencia codigos pertinentes a coluna dos Aspectos Gramaticais;

Evidencia codigos pertinentes a coluna dos Aspectos Textuais;

Escreve com letra legivel com dominio de diferentes tamanhos;

Escreve com traco, em velocidade adequada pertinente a extenséo do texto
escrito;

e Tem dominio suficiente da escrita demonstrando a funcdo comunicativa do
texto.

Os itens acima foram sistematizados pela pesquisadora durante o perfodo inicial da
investigagdo, mediante observaco direta das atividades dos alunos. Tais aspectos
compdem itens do formulario com marcagdo em duas colunas: SIM ou NAO. Depois
de contabilizados os dados eram discutidos com o0s alunos os autores do texto, num
processo de retroalimentagao processual voltado para a aprendizagem.

Ressaltam-se nesta proposta, as convengdes aplicadas ao processo de correc¢do, a
saber: Convencdes Escritas (C.E); Aspectos Gramaticais (A.G); e Aspectos Textuais
(A.T.) que nos consistem mesmos critérios avaliados no Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), com base na Matriz de Referéncia para as Linguagens, Codigos e
suas tecnologias, sendo nesta matriz definia o texto “as sequéncias discursivas e 0s
géneros textuais no sistema de comunicacao e informagdo modos de organizacdo da
composi¢do textual; atividades de producdo escrita e de leitura de textos gerados nas
diferentes esferas sociais pUblicas e privadas” (BRASIL, 2009, p.16). E para efeito
deste estudo, utilizam-se as competéncias expressas nesta Matriz de Referéncia do
ENEM que prescreve na elaboracdo da Redagdo que deve ser “elaborada de forma a
possibilitar que os participantes, a partir de uma situacdo problema e de subsidios
oferecidos, realizem uma reflexdo escrita sobre um tema de ordem politica, social ou
cultural, produzindo um texto de tipo dissertativo argumentativo” (BRASIL 2009,
p.17). Acredita-se, que a proposta defendida neste trabalho, isto é, a intervencéo
docente nos textos escritos pelos alunos em sala de aula mudanga o cenario escolar
brasileiro, no que tange aos indices de fracasso em leitura e escrita.

As atividades de escrita de texto na sala de aula: As relagbes didatico-
pedagogicas do profesor.

A adocdo de determinada matriz curricular para o desenvolvimento de aulas e
atividades nas salas de aula sempre estard imersa de intencionalidade e, desse
modo, tem-se por referéncia os PCNs, sendo parametros norteadores do curriculo da
Lingua Portuguesa, conforme descrito a seguir:

Caracterizacdo. Através de atividades de expressao escrita em situacdes cotidianas
identificam-se os conhecimentos que tem os alunos sobre a escrita, se observaram e
reconheceram seus costumes, crencas, valores e histérias pessoais. Estes subsidios
permitiram realizar uma categorizagéo geral da escrita, tomando analise do discurso
dos sujeitos, como uma tarefa de reconhecer os saberes que os alunos tém
construido em interagdo com seu meio social.
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Intervencdo Didatica. Através da acdo docente focalizada na mudanca da
perspectiva do ensinar e do avaliar diante das descobertas da ciéncia cognitiva.
Todavia, se 0 modo de aprender mudou a concepcéo de ensino precisa também de

reformulacédo. Mediante sequéncias didaticas detalhadas na Figura 6.

Figura 6; Sequéncias didaticas da construcdo de textos.

Andlise da Proposta (12....87)

Geéneros textuais (orais e escritos).

Anélise e Discusséo da

Enunciagdo.

na folha de Planejamento da
proposta

W | Tematica

= < | Estrutura e Critérios do Género | Préticas sociais (compreender e
o = | Textual; produzir textos).

E 5 | Avalie a producéo textual.

g § Instrucdes complementares:

< & | Anotagédo na agenda escolar quantidade de linhas, fontes de
£ £ pesquisa.

; S | Elaboracdo do esbogo do texto | Estratégias cognitivas e

metacognitivas.

Andlise da Proposta (12.....8%)

Adequagdo as estruturas dos Géneros
Textuais.

Transcricao do texto escrito na
folha de Planejamento

Estratégias cognitivas e metacognitivas
Metaleitura e Meta escritura; Meta-
atencdo.

Auto-corre¢ao (aluno)

§ % Analise das Convencges: C.E

v g Correcdo (professor/professor; | (convencao escrita); A.G. (Aspectos

o = | professor/aluno) Gramaticais) e Aspectos Textuais (A.T.)
<L © ez ~ . .

o2 Critérios de corre¢do (simbologia)

B E Atribuicdo de nota

2 g Estfgtégias cognitivas: € metacognitivas
= S Andlise das Convencges: C.E

'_

(convencdo escrita); A.G. (Aspectos
Gramaticais) e Aspectos Textuais
(AT.).

Consulta ao caderno e ao diciondrio.
Atribuic8o de nota

g

Ay

Revisdo do texto escrito na
folha de Transcrigdo

Estratégias cognitivas e metacognitivas
Metaleitura e Metaescritura
Meta-atencdo

Auto-corre¢do (aluno)

Andlise das Convencdes: C.E
(convengdo escrita); A.G. (Aspectos
Gramaticais) e Aspectos Textuais
(A.T.). Consulta ao caderno e ao
dicionério.

Correcdo (professor/professor;
professor/aluno)

REVISAO- FASE I
30 min (em sala de aula)

Andlise comparativa do texto nas folhas
Transcricdo e Revisdo
Atribuic8o de nota

Fonte: A prdpria pesquisa

Em relacdo ao'tempo de aula previsto figura supracitada, afirma-se que uma
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intervencdo didatica é definida em 45min ou 50 min classificados como 1lhora/aula.
De acordo com a proposta foram previamente definidos tempos de50 minutos,
totalizando cem minutos, ou seja, duas horas/aulas semanais para operacionalizacéo
das trés fases [l, Il e Ill]. Explica-se, portanto que na:

Fase I: sdo definidas as a¢des majoritarias e estruturadas no estimular, acompanhar
e orientar 0 aluno na realiza¢do de pesquisas e escrita do esbogo da sua producdo
textual. Neste contexto, a utilizacdo de agenda para anota¢fes das atividades que
correspondem aos deveres de casa. Nesta agenda anotam-se instrucbes
previamente explicadas pelo professor e, devidamente anotadas no quadro. Iniciam-
se leituras pelos alunos de acordo com folhas avulsas ou portfélio de textos no
caderno. Implicitamente, nesta proposta de intervencdo a autonomia € um ganho real
que inicia desde a anotacdo das atividades de pesquisa domiciliar; nesta tarefa o
aluno precisa assumiram papel de protagonista, abrindo m&o dos apoios de
familiares ou de tutores pagos pela familia. Nesta rotina, o dever domiciliar prescinde
de suportes didaticos, a exemplo do dicionério, entre outros. As escritas de textos
aconteceram em sala de aula, trazendo a evidéncia de que a pesquisa deveria ser
objeto de ensino na sala de aula.

Fase II: a da Avaliacio exige a correta interpretacdo dos ‘erros’ cometidos durante a
tarefa domiciliar e, por isso, refletidos nesta segunda fase. Esta prerrogativa
encontra-se imersa na complexidade do ato de avaliar, pois alguns alunos
descumprem este quesito que seja pela falta de disciplina, ou pela desorganiza¢do
refletida nos materiais didaticos, ou até mesmo pelo desinteresse em realizar as
tarefas (tm-se evidéncias destes fatos, mediante respostas dos alunos ao
questionario). Cabe a discussdo quanto a leitura em sala de aula j& que em
atividades individuais e/ou coletivas resulta em anélise prévia, visando a sele¢do das
fontes pesquisadas ja que nem todas serdo transformadas em contelido nesta fase
Il.

Destaca-se, nesta fase a ocorréncia de discussdes sobre as teméticas com
manifestacdo de diferentes posicionamentos, considerando a proposta/temética e,
por isso, geradora da escrita autbnoma. Lanca-se aqui a reflexdo quanto a
obrigatoriedade da escrita da fase | (do planejamento) para a segunda, da reescrita
(da Transcricdo/Avaliagdo). Por qué? Acredita-se que critérios de corre¢do sempre
serdo arbitrarios quando se quer alunos criativos e proativos, além de outros
obstéculos, tais como: o tempo de aula, a tipologia do género do discurso, a
quantidade de linhas a ser escrita, a modalidade de texto solicitado na proposta,
enfim, sdo muitos os itens que preocupam 0s alunos o que causa inseguranca, medo
e até mesmo, ‘brancos’ nos pensamentos prévios.

Decerto, tais aspectos séo procedimentais e, por isso, estimulados na Fase Il com
destaque ao uso do dicionario — fonte permanente de consulta em sala de aula. O
que remete 0 ensino ao processo de ‘ajuda’ ao processo de aprendizagem — associa-
se a nogéo de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). (Vygotsky, 2003).
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Fase Ill. a da Revisdo espera-se a consolidacdo do que se denominou nesta
proposta de escrita autbnoma, sendo consolidada pelo processo de escrita/reescrita,
corregdo auto-corregdo leitura/Metaleitura. O texto esta concluido do ponto de vista
de uma tarefa didatica que caracterizou ciclo de Planejar, de Transcrever e de
Revisar que repete 0 mesmo texto trés vezes. Os diferentes mecanismos de consulta
para elaboracdo execucdo avaliacdo revisdo de um texto evidenciam sucesso
gradativo na aprendizagem. Destaca-se a oferta de fonte de leitura complementar,
tais como: artigos, noticiario em midia impressa e eletronica, livros literarios ou
paradidaticos. Nestes termos, cabe bom sendo ao professor j& que ensinar a ler e a
escrever recai no contexto de criar proficiéncias em leitura e escrita, considerando os
sujeitos imersos na cultura letrada e, mesmo assim, dependentes de
aperfeicoamento constante do processo de alfabetizagdo entendida de modo
ampliado na atualidade.

A aprendizagem da linguagem oral e escrita no contexto dos géneros do
discurso, a intervencao docente na aprendizagem do género carta pessoal.

Nesta abordagem descrita, destaca-se um exemplo de atuacdo docente j& que
assume uma didatica voltada a construcéo de textos pelos alunos (0 que ndo implica
em ser sindnimo de qualidade textual, pois é processual). Tal abordagem mediadora
justifica-se em aprendizagem da tipologia textual na escola.

Com base nos construtos tedricos ja supracitados, acrescenta-se no aprendizado da
leitura e da escrita a compreensdo do para que serve a escrita e do como se
organizam os varios tipos de géneros discursivos. Assim, para efeito deste estudo,
apresenta-se 0 Quadro 1.

Quadrol: Tipo textual, género textual e dominio discursivo

Expressdo tipo textual para designarmos uma
espécie de sequéncia teoricamente definida pela
natureza linguistica da composicdo (aspectos
lexicais, sintaticos, tempos verbais, relacdes
TIPO TEXTUAL l6gicas). Em geral, os tipos textuais abrangem cerca
de meia dizia de categorias conhecidas como:;
narracdo, argumentacdo, exposi¢do, descri¢do,
injuncgdo (p.22).

Textos materializados que encontramos em nossa
vida diaria e que apresentam caracteristicas socio-
comunicativas definidas por contetdos,
GENERO propriedades funcionais, estilo e composicdo
TEXTUAL caracterfstica. Se 0s tipos textuais sdo apenas meia
duzia, os géneros sdo inumeros. (p.22-23)
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Para designar uma esfera ou instancia de producéo
discursiva ou de atividade humana. Esses dominios
ndo sdo textos nem discursos, mas propiciam o
surgimento de discursos bastante especificos. Do
DOMINIO ponto de vista dos dominios, falamos em discurso
DISCURSIVO juridico, discurso jornalistico, discurso religioso etc.,
ja que as atividades juridica, jornalistica ou religiosa
nao abrangem um género em particular, mas dao
origem os varios deles. (p.24)

Fonte: Marcuschi (2005)

A partir dos conceitos acima, cabe a distingdo entre texto e discurso ja que consistem
em palavras com significados diferentes. Sob tal perspectiva, comparam-se 0s
termos géneros textuais e textualidade, a partir de critérios ndo tradicionais de
avaliacao das redagBes escolares (Quadro 2).

Quadro 2: Nogdes de Tipo textual e Género textual

TIPOS TEXTUAIS GENEROS TEXTUAIS
Constructos teoricos definidos por Realizacdes linguisticas concretas
propriedades linguisticas definidas por propriedades sécio-
intrinsecas. comunicativas.

Constituem sequéncias linguisticas | Constituem textos empiricamente
ou sequéncias de enunciados no realizados cumprindo fungdes em
interior dos géneros e ndo séo situa¢Bes comunicativas.

textos empiricos.

Sua nomeacdo abrange um Sua nomeagdo abrange um
conjunto limitado de categorias conjunto aberto e praticamente
tedricas determinadas por limitado de designacdes concretas
aspectos lexicais, sintaticos, determinadas pelo canal, estilo,
relagdes logicas, tempo verbais. contetdo, composicdo e funcdo.

Fonte: Cereja; Magalhdes (2011)

Com bhase nestes construtos teoricos desta pesquisa, reforca-se a perspectiva de
géneros textuais e de textualidade ja que dialogicidade do texto escrito “constitui-se
numa relacdo ‘ideal’, em que o escritor leva em conta a perspectiva do leitor, ou seja,
dialoga com determinado (tipo de) leitor, cujas respostas e reacdes ele prevé” (Kock;
ELIAS, 2011, p.13). E também com eles pensa no contexto da producdo e da
recep¢do, pois “ndo concordam nem em termos de tempo, nem de espago, ja que
escritor e leitor ndo se encontram co presentes” (2011, p.13).

Estando de acordo com a finalidade do ensino da Lingua Portuguesa definida nos
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Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998), além disso, reflete em diversas
propostas curriculares que objetivam a promocdo e o desenvolvimento do aluno
quanto ao dominio ativo do discurso, sobretudo nas instancias publicas de uso da
linguagem como possibilidade de insercdo efetiva no mundo da escrita. Todavia,
cabe a pergunta o que s&o géneros e como resposta a termos metodoldgicos deste
trabalho de producdo de texto na escola que ao leitor de textos sofre a imposi¢éo de
tornar-se um escritor de textos, mediante o rigor do padrdo da norma culta. Assim a
distingdo do Quadro 3 contribui para a discussao.

Quadro 3: Caracteristicas da linguagem oral e linguagem escrita

FALA ESCRITA
Contextualizada Descontextualizada
Implicita Explicita
Redundante Condensada

N&o planejada Planejada

Predominancia do modo | Predominancia do modo sintatico
pragmatico

Fragmentada Né&o fragmentada

Incompleta Completa

Pouco elaborada Elaborada

Pouca densidade informacional Densidade informacional

Predominancia de frases curtas,
simples ou coordenadas

Predominancia de frases complexas,
com subordinacdo abundante

Pequena frequéncia de passivas

Emprego frequente de passivas

Poucas normalizactes

Abundancia de normalizages

Menor densidade lexical Maior densidade lexical

Fonte: KOCK; ELIAS, 2011, p.16

Tais aspectos remetem ao termo preconceito lingliistico. Este contexto de critérios
avaliativos a partir do ideal de escrita, e, por isso, reguladora da fala sob o critério da
graméatica normativa. E senso comum, portanto, que uma “visdo preconceituosa da
fala [como] (descontinua, pouco organizada, rudimentar, sem qualquer
planejamento)” (Kock; Elias, 2011, p.16 grifo meu). E ainda “a escrita tem sido vista
como de estrutura complexa, formal e abstrata, enquanto a fala, de estrutura simples,
ou desestruturada, informal, concreta e dependente do contexto” (Favero et al, 2012,
p.11). Neste esforgo de sistematizacdo de conceitos veja-se 0 Quadro 4.
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Quadro 4: Pressupostos tedricos: linguagem escrita e outros

PRESSUPOSTOS TEORICOS

AUTORES

A escrita € uma atividade por meio da qual aquele que
escreve expressa seu pensamento, suas intengdes,
sem levar em conta as experiéncias € 0S
conhecimentos do leitor ou a interacdo que envolve
este processo.

(Kock; Elias, 2011,
p.16).

A escrita é simbolismo visual da fala.

(Févero, 2012,

p.120 apud Sapie,
1921).

A escrita ndo € linguagem, mas uma forma de gravar | (Favero, 2012,

a linguagem por marcas visiveis. p.12 apud

Bloomfield, 1921).

A comunicagdo escrita é derivada da norma
conversacional face a face.

(Févero, 2012,
p.12 apud
Fillmore, 1921).

O escrever ndo é considerado apenas habilidade
motora, mas um  conhecimento  complexo.
Considerado como habilidade motora, o escrever
circunscreve-se ao procedimento de tracar letras. Em
compensagdo, como conhecimento complexo, a
habilidade motora também ¢é incluida, mas entre
outras classes e niveis de conhecimento.

(Landsmann,
2003, p.37).

Linguagem como um conjunto arbitrério de simbolos
utilizados para dar significados ao mundo e permitir a
comunicagdo entre os individuos de uma dada
espécie humana, de uma dada cultura. Ela é
governada por regras (gramatica basica, sintaxe),
mas ao mesmo tempo € criativa (construcao de novas
palavras, expressdes idiomaticas e jargdes, prosodia
e pragmatismo variados.

(Dias; Maia, 2011
p.63).

Fonte: Elaborado a partir das fontes indicadas da propria pesquisa

Ademais, observa-se que 0 uso do termo linguagens sera mais apropriado ao
contexto escolar, considerando os diferentes tipos de uso: oral, escrita, matematica,
corporal, pictérica, entre outras. Tal visdo preconceituosa da fala interfere no
processo de ensinar a ler e a escrever na escola. Em contraponto, cita-se a nogao de
letramento que surge da necessidade de configurar e nomear comportamentos e
praticas sociais na &rea da leitura e escrita para além do dominio do sistema
alfabético e ortografico (Soares, 2004).

Esta linguagem como “uma atividade cognitiva e comunicativa que se manifesta no

comportamento da crian¢a desde o primeiro ano de vida, por meio das suas agbes
sobre os outros e sobre 0 mundo”. (Dias; Maia, 2011, p.64).
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Uma manifestacdo particular da funcdo simbolica, além da funcdo organizadora
planejadora, criando um padréo cognitivo de desenvolvimento da crianga. Nestes
termos, Ferreiro e Teberosky (1990) colocam a leitura e escrita a partir do ponto de
vista das criangas, no curso do seu desenvolvimento, por meio das interpretacdes
que fazem de um texto impresso ou produzido pelo adulto. “A crianca aprende
naturalmente a falar a linguagem do grupo em que vive (regional). Cabe a escola
desenvolver a linguagem oral/formal que o estudante traz pela atividade pedagdgica
que deve garantir a aprendizagem da leitura e escrita” (Relvas, 2011, p.66).

Relvas, explica existem trés sistemas verbais que tornam o cérebro humano capaz
de aprender: o auditivo (palavra falada), o visual (palavra lida); e o escrito. O primeiro
exige menos maturidade psiconeuroldgica, 0 que nao ocorre com a leitura e a escrita.
Explica também que a linguagem pode ser elaborada em trés conceitos
fundamentais: a semantica — palavras faladas/escritas; a fonologia som das palavras;
e a sintaxe regras gramaticais (Relvas, 2011). Certamente, tal dindmica dependera
da interagdo aluno com o processo de ensino e aprendizagem j& que “aprender é
complexo por ser um processo que engloba pensar sobre 0s conhecimentos
transmitidos pela sociedade, entendé-los, reconhecé-los e abstrai-los” (Mussalém,
2000, p.11). Fontana, por sua vez, (1996, p.21) afirma que “a crianga é colocada
diante da tarefa de entender as bases dos sistemas de concepcdes cientificas, que
se diferenciam das elaboracfes conceituais espontineas.” E, conclusivamente,
“aprender a ler e a escrever perpassa pela compreensdo humana. [...] Nao existe
nada mais intricado para o cérebro do que capacitar-se para a leitura e escrita”
(Relvas, 2011, p.69). Por conseguinte, o papel do professor assume grande
importancia, pois deve compreender o processo mental do aprendiz no ato de ler e
escrever sinais — ajudando-o a dar sentido aos estimulos recebidos.

Este estudo, em tela exige a ruptura com a relacdo de ensino ritualistica, e, muitas
vezes, hierarquicamente organizada. Entdo, sera automatica a compreensdo desta
teoria? N&o, pois do ponto de vista do aprendiz serd necessario a superacdo de
obstaculos epistemoldgicos para que a nogao de paragrafo seja compreendida pelo
aluno. Imagine ainda, que este professor acrescente nesta informag&o que o aluno
precisa escrever um paragrafo, dando o espaco de entrada junto & margem esquerda
(ou linha em branco) na passagem de um paragrafo para outro. E siga pensando
nesta aula, ressaltando ainda para o aluno que “a tendéncia moderna é ndo usar
paragrafos muito longos”. E “quanto a estrutura, o pardgrafo padrdo organiza-se
como um pequeno texto (microtexto), apresentando introdugdo, desenvolvimento e
conclusdo”. (Favero et al., 2012, p.28). Sentiu o drama? Sob tal perspectiva do aluno,
confirma-se o enfrentamento da diversidade da tipologia textual, necessariamente
implicando em tipos de paréagrafos ja que a estruturacdo varia em textos narrativos,
descritivos e dissertativos. Lembrando que 3 tipos reinaram nas propostas de
escrita.
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Exemplos de textos a partir do género carta pessoais.

O processo de escrita de textos epistolares, nesta modalidade de producéo o esforco
exige a comunicagdo por escrito com um destinatario ausente, identificado no texto
através do cabegalho. Pode tratar-se de um individuo (um amigo, um parente, o
gerente de uma empresa, o diretor de um colégio), ou de um conjunto de individuos
designados de forma coletiva (conselho editorial, junta diretora). Nesta organizagéo
espacial apresenta-se o exemplo.

Quadro 5: Componentes dos textos epistolares

Cabecalho | Estabelece o lugar e o tempo da producéo, os dados do
destinatério e a forma de tratamento empregada para
estabelecer o contato.

Corpo Parte do texto em que se desenvolve a mensagem

Despedida | Inclui a saudac&o e a assinatura, através da qual se
introduz o autor no texto.

Estilo O grau de familiaridade existente entre o0 emissor e
destinatario é o principio que orienta a escolha do estilo: se
0 texto é dirigido a um familiar ou a um amigo, opta-se por
um estilo informal; caso contrério, se o destinatério é
desconhecido ou ocupa o nivel superiorem uma relagéo
assimétrica (empregador em relagdo ao empregado, diretor
em relagdo ao aluno etc.), imp@e-se o estilo informal.

Fonte: Kaufman (1995, p. 37)

Em primeiro plano, observe que o desafio epistemologico apresentado ao aluno é
saber 0 que € um texto epistolar. E ainda mais questdes: qual a estrutura¢do dos
elementos - remetente destinatario e mensagem?Admite-se, ainda que a
estruturacdo do texto em paragrafos represente um desafio que implica na definicdo
da ideia principal e, na quantidade de linhas a serem escritas, por exemplo, sendo
comum que os alunos perguntem quantas linhas devem escrever antes de iniciar o
texto. Todavia os alunos devem ser leitores, escritores e interpretes. Por isso,
construtores de textos significativos na escola e extraclasse em que o ensinar a
lingua materna é concebido como eixo norteador do trabalho com uma lingua viva,
dindmica e com “caracteristicas semelhantes aos que adotamos quando lemos e
escrevemos fora do ambiente escolar” (Morais, 1999, p.17).

Destaca-se a inadequacdo do ambiente escolar para a execugdo com qualidade no
processo e, ndo apenas quantidade — a exemplo da preocupacdo com a quantidade
de linhas, com as notas atribuidas pelas evidéncias de erros ortogréficos, entre
outros aspectos. Além, da percepcdo dos desvios causados pelo plagio na
modalidade eletrbnica — comum no contexto escolar e de certo modo, naturalizado
entre alunos e seus pares. Enfim, o exemplo de proposta didatica com a primeira da
proposta ao 6° ano do Ensino Fundamental em que se solicitou a escrita de um texto
a partir do género Carta Pessoal (Quadros 6 € 7).
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Quadro 6: Exemplo 1, Género: Carta Pessoal

Componentes | Género textual: carta pessoal
Cabecalho Séo Luis 10 de abril de 2012.
Cabecalho Minha querida mae,

Corpo Obrigado por me amar tanto, me dar carinho, educacéo
€ amor.

Mas, 0 mais importante foi por ter me criado, e me
transformado em uma pessoa educada.

Entdo, minha querida mée, continue como sempre foi
uma pessoa meiga, amorosa, carinhosa, educada e
pela paz que vocé tem no coracao.

Despedida Obrigado por tudo mamae!
Beijos de seu filho, FAAC. (Despedida)
Fonte: Caderno Minhas Produg@es, 12 proposta; Carta pessoal, sujeito 7A1.

Da analise, evidenciou-se uma escrita autbnoma na producao textual de uma carta
pessoal. No caso em andlise, o aluno optou por uma mensagem ficticia com
destinatario real. O estilo de textual adotado, optou por mensagem curta e objetiva
com separacdo das ideias em paragrafos, deixando espacos entre as linhas da folha.
Observe no trecho: “Entdo, minha querida mée, continue como sempre foi uma
pessoa meiga, amorosa, carinhosa, educada e pela paz que vocé tem no coracao” a
utilizagdo do advérbio entdo como um conectivo para da continuidade entre os
paragrafos do texto. Observa-se também quebra na sequéncia do uso de adjetivos
com um substantivo, assim: “meiga, amorosa, carinhosa, educada e pela paz'. E
neste caso, como se faz uma intervengdo pela constatacdo deste uso, pergunta-se
qual o papel do professor? Ele deve interferir optando pela mudanca de sentido nas
ideias do autor do texto (neste caso o aluno)? Ou, deve apenas questionar quanto ao
padrdo da gramatica normativa? Tais questdes eliciam aspectos quanto a produgdo
de textos na escola, entretanto, no contexto da avaliagdo de aprendizagem, o que
seria mais acertado como critério de correcdo? Ainda sem resposta, encaminha-se
ao segundo exemplo.

Quadro 7: Exemplo 2, Género: Carta Pessoal

Componentes Género textual: carta pessoal
Cabecalho S&o0 Luis 17 de abril de 2012
Cabecalho Querida mée,
Cabecalho/corpo Eu amo muito vocé,
Corpo Mas eu estou aqui em Paris fazendo compras, aqui é
legal e divertido, até eu comprei um presente.
Corpo O presente sdo lindas (sic) e também outras coisas
que eu comprei aqui.
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Corpo Entdo méae, eu vou voltar para casa no préximo meés.
Ah! Préxima semana eu vou para Cingapura.
Despedida Um abraco Da filha SMP
Beijos!!!!

Fonte: Caderno Minhas Produces, 12 proposta Género Textual: Carta pessoal,
sujeito 7A9.

Neste segundo exemplo, evidenciou-se escrita autbnoma de acordo com a proposta
Produgdo de uma carta pessoal. Nitidamente, o aluno optou pela mensagem ficticia e
argumentacao criativa e bem humorada, assim: “Mas eu estou aqui em Paris fazendo
compras, aqui ¢ legal e divertido, até eu comprei um presente”. Nesta estruturagéo, a
mensagem possui falhas de construgdo das ideias. Observe a utilizacdo domas uma
das principais conjun¢es adversativas, que relaciona pensamentos contrastantes,
opositivos ou restritivos. E agora, qual a interpretacéo ideal para neste caso?

Ainterpretaco considera-se a intencionalidade da aluna em dar continuidade ao “Eu
amo muito vocé,” “Mas eu estou aqui em Paris fazendo compras”. Além da
imprecisdo do uso da conjuncdo adversativa, acompanhada ao registro equivocado
pelo uso da virgula; cabendo esta intervengao, entre outras: “Eu estou aqui em Paris
fazendo compras. Aqui € legal”. Tais inferéncias supracitadas pressupdem que o
processo de escrita acentua a questéo da rotina escolar ja que ha pouco tempo para
operacionalizagdo do ciclo Planejar, Transcrever e Revisar relembrando: o ciclo
impde o planejamento (fase I) antecipado a escrita do texto para a transcricdo em
sala de aula (fase 1) e, por fim, revisdo dos erros apontados pelo professor (fase IlI).
Tal dindmica implica no ensino curricular da gramatica normativa, suas regras e
respectivas exce¢bes. A defesa da pesquisadora combate ao ensino mneménico
com avango para 0 desenvolvimento perceptivo, cujo controle emocional levard ao
questionamento e analise de aspectos mais qualitativos, resultando em
metacognicao.

Por conseguinte, concorda-seque conhecer a lingua escrita, serd conhecer o sistema
ortografico, entre outros sistemas. E de acordo com o supracitado é possivel ndo
saber ler corretamente uma frase e mesmo assim, conhecer ou apreciar um texto
literdrio e com intervencdo docente na aprendizagem dos alunos eles serdo
competentes leitores, escritores e intérpretes de textos.

Concluséo.

Conforme objetivos propostos buscaram-se o desenvolvimento da competéncia
escritora articulada & intervencdo docente, sendo que foram evidenciados na pratica
escolar os erros de superficie textual ndo devem ser meta e sim, erros construtivos
geradores de questionamentos do por que da (in) adequacédo de uso da gramatica
pelos alunos. Nestes termos, a ortografia representa um componente da expresséo
escrita ainda tido como sinénimo do escrever bem. Outro aspecto evidenciado
durante a intervencdo docente foi que os conteidos de dominio obrigatorio, tais
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como: as regras mais gerais de acentuacdo e 0s acentos diacriticos das palavras
mais usuais para aplicar este conhecimento em seus textos de modo competente;
permeiam o discurso preparatorio de alunos, antes mesmo do término do Ensino
Fundamental.

No ambito das contradicbes, elencam-se: o tempo de aula para utilizacdo de
materiais e recursos didaticos; a desatencdo dos alunos quanto as instrugbes dadas
pelo professor ou outras fontes; algumas decisfes administrativas antipedagdgicas,
cujas prioridades recaem em cronogramas de provas, ou mesmo na realizacdo de
projetos didaticos [em torno de datas comemorativas; podem ser situados como
obstaculos epistemolégicos para o0 alcance da aprendizagem com reflexos na
competéncia leitora e escritora discente. Das solugdes evidenciadas, elencam-se: a
revisdo do curriculo de Portugués pertinente a matriz curricular do 6° ao 8° ano no E.
F. Evidenciou-se durante o processo que alguns alunos nem sempre entendiam 0s
contetdos estudados e, por isso, desenvolviam ‘estratégias de sobrevivéncia’ frente
as demandas pela sobrecarga de atividades de Producdo Textual, além das de
gramatica e literatura e Matematica, e Ciéncias, e Geografia, entre outras.

Neste contexto de uma intervencdo docente coerente, as estratégias didaticas
visavam 0 combate ao plagio copia e ou transcricdo literal. Ressaltam-se entre os
problemas mais graves quando o aluno nem duvida do contetdo, isto €, copia sema
compreensdo e interpretacdo necesséria do contelido. Enfim, saber contelidos
pertinentes a matriz curricular da Lingua Portuguesa é imprescindivel no
gerenciamento de conflitos em sala de aula (alunos versus alunos e professor versus
alunos). Assim, tamanhas exigéncias burocraticas que envolvem o planejar, 0
ministrar aulas, o avaliarem contetdos, o gerenciar projetos didaticos consomem e
exigem super professores algo cada vez mais raro no cenario escolar.

Quanto ao uso da gramética normativa, a classificacdo de palavras em classes
morfologicas e em saberes pertinentes a sintaxe destacou como técnica a analise de
conteido dos textos dos alunos pela contagem dos vocabulos, subdivididos em
palavras plenas substantivos, adjetivos, verbos e palavras-instrumento artigo,
pronome, advérbio, numeral, preposi¢do, conjuncdo e interjei¢do. Tal procedimento
caracterizou o nivel da linguagem escrita por meio dos aspectos textuais, com
destaque a adequacdo ao género textual de cada proposta de producdo de texto. A
construcéo de textos com base na reviséo tedrico-pratica em atividades de producéo
de textos pelos alunos favoreceu a intervencéo docente pela sistematiza¢do do ciclo
Planejar, Transcrever e Revisar sob a tutela da professora. Assim, em sua maioria,
desenvolveram competéncias com necessidade de mais intervencdo na
aprendizagem dos aspectos lexicais, gramaticais e textuais.

O processo de intervencdo docente aliado ao progressivo envolvimento do aluno na
corregdo do seu prdprio texto apresenta-se favoravel a superacgao das dificuldades
quanto as marcas de paragrafos e pontuacdo, quanto a diminuicdo de registros de
frases soltas e de argumentagdo fragil. Os resultados da intervencdo docente na
aprendizagem dos alunos e sua interferéncia na melhoria da aprendizagem da
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expressao escrita por meio de préticas de auto-corre¢do e auto-avaliagdo, constatou-
se que ha uma estreita relagdo entre os momentos de leitura durante a pesquisa
escolar com vistas a producdo de textos.

O aumento significativo da utilizagdo do dicionario em sala de aula consolidou
habitos de consultas ao suporte papel e digital no momento de fazer tarefas
escolares, considerando como uma aprendizagem de contelidos procedimental.
Creditam-se como resultados desta pesquisa cientifica que a elaboragdo de
estratégias de aprendizagem pelos alunos esta aliada a processos metacognitivos
mecanismos de retroalimentacdo que amplia & capacidade de aprender de modo
ativo, consciente, competente e autbnomo.
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