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Resumo.

A escolha pela pesquisa teve um motivo especial o de ser mde de uma crianga autista, contudo, do
interesse maior de aprofundar os conhecimentos tedricos e praticos para auxili=-pélck;r no desenvolvimento
e aprendizagem das criancas autistas. No que diz respeito ao campo cientifico, mesmo sendo estudado a
mais ou menos seis décadas, ainda é considerado como um distirbio do desenvolvimento humano, diante
disso, criam-se divergéncias e questinamentos sobre a tematica. Nos dias atuais o “autismo” vem sendo
percebido de forma diferenciada o qual envolve caracteristicas, sintomas e diagnéstico. Desta forma, o
“autismo” passou a ser mais conhecido e divulgado, porém, ainda surpreende pela diversidade. Havendo
assim, uma necessidade de aprofundar os conhecimentos tedricos e praticos no que se refere ao universo
do autista. Dessa forma, varios autores trazem esclarecimentos sobre o comportamento atipico do aluno
autista, contribuindo para a desmistificacdo, pois, este ndo segue um padréo e sim um espectro uma maneira
diferente de ser. Para nortear o estudo o objetivo que busca analisar a atuagéo do professor como mediador
no processo de incluséo da crianga autista, verificando o comportamento do professor frente ao desafio na
aprendizagem da crianga autista no ambiente escolar, observando as estratégias pedagdgicas utilizadas pelo
educador para mediar o processo de incluséo da crianca autista em sala de aula, no intuito de avariguar se a
crianga autista esta sendo inclusa no ambiente escolar e respeitada em suas variagdes emocionais.

Palavras - Chave: Incluséo; autismo; atuacdo do professor

Resumen.

La eleccion de la investigacion tenia una razén especial por ser la madre de un nifio autista, Sin embargo, de
mayor interés para profundizar en el conocimiento tedrico y préctico para Auxili = -pdlck; r en el desarrollo y
aprendizaje de los nifios autistas. En relacion con el campo cientifico, aun en estudio cerca de seis décadas,
sigue siendo considerado como un trastorno del desarrollo humano, antes de eso, se crea diferencias y
cuestionamientos sobre el tema. En nuestros dias, el "autismo" se ha percibido de forma diferente que
implica caracteristicas, sintomas y diagndstico. Por lo tanto, el "autismo" se ha convertido y mejor conocido y
se describen, sin embargo, todavia sorprendido por la diversidad. Por tanto, existe una necesidad de
profundizar en el conocimiento tedrico y practico sobre el universo autista. De este modo, varios autores
exponen una aclaracion sobre el comportamiento atipico de la persona autista, lo que contribuye a la
desmitificacion, por lo tanto, no sigue un patrén, pero un espectro de una manera diferente de ser. Para guiar
el estudio el objetivo que pretende analizar el papel del profesor como mediador en la inclusién de proceso
de los nifios autistas, comprobando el comportamiento opuesto maestro para el desafio en el aprendizaje de
los nifios autistas en el entorno escolar, la observacion de las estrategias de ensefianza utilizadas por el
educador para mediar proceso de integracion de los nifios autistas en el aula, con el fin averiguar del nifio
autista esté siendo incluido en el entorno escolar y respetado en sus variaciones emacionales.

Palabras- Clave: Inclusién; autismo; actuacion del maestro
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1.-INTRODUCAO.

Na atualidade, as discussdes acerca do “autismo” envolve as caracteristicas, sintomas,
diagnostico e o desenvolvimento do “autismo” mesmo que tem sido mais conhecido e
divulgado, ainda, surpreende pela diversidade. Havendo assim, uma necessidade de
aprofundar os conhecimentos tedricos e praticos no que se refere ao universo autista.
Dessa forma, vérios autores trazem esclarecimentos sobre o0s comportamentos
atipicos, contribuindo para a desmistificacdo do autismo, pois, este ndo segue um
padrdo e sim um espectro uma maneira diferente de ser. No campo cientifico o
autismo vem sendo estudado ha quase seis décadas, no qual considera como sendo
um distarbio do desenvolvimento humano, contudo, ainda permanecem algumas
divergéncias e questbes a serem respondidas. A primeira associa¢do para autistas no
Brasil surgiu ha dezoito anos, o0 autismo era conhecido por um pequeno grupo de
pessoas, dentre eles estavam um ndmero restrito de médicos e profissionais da area
de saude, como também por alguns pais que surpreendidos mediante o diagnéstico de
autismo dos seus filhos.

Entretanto, nos Gltimos tempos houve um aumento no nimero de diagnosticos cada
vez mais precoce. Embora o autismo seja um problema de tantas faces, as suas
questdes fundamentais envolve o desenvolvimento da crianga que vem sendo cada
vez reconhecidas tendo mais facilidade por um nimero maior de pessoas. Talvez por
esse motivo o fendbmeno “autismo” mudialmente conhecido como casos raros passa
ser colocado como comum. Pois, quanto mais cedo estimular a crianga, ela podera
desenvolver-se no ambito social e familiar, e na medida que aprende com a troca
social desperta-se para novos aprendizados superando dia a dia suas limitages. Dai a
importancia do diagnostico e o tratamento mais precoce do autismo faz com que a
crianga consiga estabelecer as relagbes sociais dentro do ambiente familiar e escolar.
Neste direcionamento, vale ressaltar a necessidade das instituicdes e os professores
estarem integradas as estratégias metodologicas sob uma perspectiva inclusiva da
crianga autista, com profissionais aptos a atender as necessidades desses educandos.

O objetivo da pesquisa busca analisar a atua¢do do professor como mediador no
processo de inclusdo da crianca autista. Verificar o comportamento do professor
mediante este novo desafio na aprendizagem da crianca autista no ambiente escolar.
Observar quais as estratégias pedagégicas pode ser utilizadas pelo educador para
mediar o processo de inclus&o da crianca autista em sala de aula. Investigar a incluséo
da crianca autista no ambiente escolar, se estd sendo respeitada suas variagdes
emocionais com atividades de socializagdo que facilite sua interagdo. Sendo assim,
faz-se um questionamento até que ponto a atuacdo do professor como mediador pode
favorecer o processo de inclusdo da crianga autista, auxiliando dessa forma no seu
desenvolvimento e aprendizagem dentro do ambiente escolar? As praticas
pedagogicas adotadas pelo professor, em sala, sdo adequadas ao aluno autista?
Desse modo, o estudo visa confirmar ou ndo as hipoteses levantadas sobre a temética
abordada e se, as escolas promovem de forma adequada a inclus&o da crianga autista.
Os profissionais possuem qualificacdo para proporcionar o desenvolvimento e o
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avango da aprendizagem da crianca autista. A escolha pela tematica se deu em virtude
da autora desse estudo ser mde de uma crianca autista. Despertando assim, 0
interesse mediante a necessidade de apronfundar os conhecimentos tedricos e
praticos para auxiliar no desenvolvimento e aprendizagem da crianca autista. Pois,
sabe-se que na realidade o sistema educacional vigente a maioria das instituices de
ensino e os profissionais desconhecem a importdncia do ambiente escolar como
instrumento facilitador para a inclus&o e o desenvolvimento do autista.

2.-FUNDAMENTAGAO TEORICA.

2.1.-Conceito de Autismo.

A primeira vez que o termo autismo foi utilizado em 1911, por Bleuler, para caracterizar
a perda de contato com a realidade que consequetemente acarretava prejuizos e
dificuldades a comunicagdo. Segundo Belisario & Cunha (2010) o médico austriaco
radicado nos Estados Unidos da América, Leo Kanner em 1943 realizou um estudo no
qual observou onze criangas que passaram a ser analisadas por ele, fornecendo
fundamentos para escrever um artigo sobre esse assunto: "Os transtornos autistas do
contato afetivo". O psiquitra diferenciou o autismo de outras psicoses graves na
infancia, constatou que estas apresentavam um quadro clinico considerado raro, em
que a desordem fundamental era a incapacidade de se relacionar com outras pessoas.
Ainda com base nos estudos de Kanner, dentre os aspectos que chamou a atencéo do
médico pode-se citar a identificacdo que caracteriza como traco fundamental do
autismo a “incapacidade para relacionar-se normalmente com as pessoas € as
situagdes". (Belisario & Cunha, 2010 apud Kanner, 1943, p. 20). Conforme descri¢cao
de Kanner sobre o0 autismo, 0s autores apontam alguns prejuizos para a pessoa autista
dentre elas esto: As relacBes sociais e afetivas, como a comunicacéo e a linqguagem,
as mudancas no ambiente, a rotina, a memoria e a hipersensibilidade a estimulos.

Em relagdo aos prejuizos dos aspestos sociais e afetivos, onde a crianga apresenta
desde o inicio uma extrema soliddo, na medida do possivel, desconsiderando,
ignorando ou impedindo tudo que vem do ambiente externo. O contato fisico direto e
0s movimentosou ruidos que ameacam romper a soliddo sdo tratados como se ndo
estivessem ali, ou, ndo bastasseisso, sdo sentidos dolorosamente como uma
interferéncia penosa. (Kanner, 1943, p. 25). A comunicagéo e a linguagem, ainda de
acordo com Kanner ha uma auséncia de linguagem (mutismo) em algumas criangas,
seu uso estranho mas que a possuem, a presenca de ecolalia, aparentando um quadro
de surdez em algum momento do desenvolvimento com a falta de emissdes
relevantes. Para a crianca autista as mudancas no ambiente e a rotina, podem causar
grandes impactos negativos, pois, "€ governada por um desejo ansiosamente
obsessivo por manter a igualdade, e que ninguém, a ndo ser a propria crianca, possa
romper em raras ocasides" (Kanner, 1943, p. 22).

O autismo é uma desordem que envolve um prejuizo no desenvolvimento na area da
interacdo social reciproca tanto, isoladamente quanto associada a prejuizo de outras
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fungdes psicologicas, pressupde assim, a ideia chamada de continuun ou spectruun.
Para Wing (1988) esta ideia esta relacionada a existéncia de alteracdes
comportamentais que se apresentam em graus variados de tipos de severidade. Isto
reflete uma mudanca importante sobre o autismo, este deixa de ser considerado um
quadro especifico e Unico para ser considerada uma sindrome que comporta subtipos
variados. O Instituto Autismo & Vida — IA&V (2015) é uma organizacdo sem fins
lucrativos, que atende a pais, familiares, colaboradores e sociedade em geral,
apoiando a producdo do conhecimento e da defesa dos direitos da pessoa com
autismo, visando promover e divulvgar informagBes sobre pessoas com Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA). As fungles ou areas mais afetadas sdo: visdo, audico,
tato, dor, equilibrio, olfato, gustacdo e maneira de manter o corpo. Como também
imaturidade, atraso ou auséncia da linguagem e fala, certas &reas especificas do
pensar, presentes ou ndo. Restricdo na compreensdo de ideias, ndo consegue
associar palavras ao significado. Anomalias no relacionamento com os objetivos, fatos
e pessoas. Respostas ndo condiz com a faixa etaria, o uso objetos e brinquedos
indevidamente.

O Instituto Autismo & Vida — 1A&V (2015) aponta a definicdo do autismo com base no
DSM-IV - Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders (Manual Diagnéstico e
Estatistico dos Distlrbios mentais (2002) no qual define como um Transtorno Autista
consiste no comprometimento do desenvolvimento da interacdo social e da
comunicacdo e um repertorio muito restrito de atividades e interesses. Onde as
manifesta¢Bes podem variar dependendo do nivel de desenvolvimento e da idade
cronoldgica do individuo. ACID-10 - Classificagdo Internacional de Doengas (2000)
define o0 autismo infantil como um Transtorno global do desenvolvimento caracterizado
pela alteracdo antes da idade de trés anos. Apresentando ainda pertubages nas
interacBes sociais, comunica¢do, comportamento focalizado e repetitivo. Podendo
ainda ser acompanhado de outras manifestages inespecificas, por exemplo: fobias,
perturbagGes de sono ou da alimentaco, crises de birra ou agressividade (auto-
agressividade).

2.2.-Classificacdo diagnostica para descrever 0s mesmos sintomas do autismo.

Dentre as classificagdes mais difundidas encontra-se a “Classificagdo de Transtornos
Mentais e de Comportamento da CID-10" (1993) que inclue as descri¢des clinicas e
diretrizes diagndsticas, da Organizacdo Mundial da Satde (1993) e o DSM-IV, da
Associacdo Psiquiatrica Americana (1994), no qual descreve além do autismo, a
sindrome de Asperger, o transtorno desintegrativo, a sindrome de Rett e os quadros
atipicos ou sem outra especificacdo. O conhecimento sobre o Transtorno do Espectro
do Autismo foi se instalando de maneira gradativamente no Brasil, seja pela divulgagao
dos conceitos da psiquiatria de Kanner, da psiquiatria infantil francesa ou pela
abordagens na drea psicanalitica. O surgimento das associacdes de familiares de
pessoas com autismo também foi tardio em todo o pais. Assim, a denominacéo
“Transtornos do Espectro do Autismo”, passou a ser utilizados por grupos dos
“Transtornos do neuro desenvolvimento” Segundo Assumpcao (1995) em 1983 surgia
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a primeira Associacdo de Amigos de Autistas do Brasil, a AMA-SP, tendo como
principal mentor o Dr. Raymond Rosemberg. Em 1989, essa instituicdo promoveu o |
Congresso Brasileiro de Autismo, cuja segunda edi¢do aconteceria em 1991,

O diagnéstico do transtorno autista é feito de forma clinica, dependendo da
especificidade do transtorno a dificuldade ao diagnéstico se torna eminente, levando
uma duracdo de 1 a 2 anos se percebido nos primeiros anos de vida, ndo existem
testes de laboratdrios especificos. Quando se ouve a palavra “Autismo”, logo vem a
mente a imagem de uma crianca isolada em seu préprio mundo, contida numa bolha
impenetrvel, que brinca de forma estranha, balanca o corpo para la e para ca, alheia a
tudo e a todos. Geralmente esta associado a alguém diferente de nds, que vive a
margem da sociedade e tem uma vida extremamente limitada, em que nada faz
sentido. Mas ndo é bem assim. Esse olhar nos parece estreito demais, quando nos
falamos em autismo, estamos nos referindo a pessoas com habilidades especificas e
nos fazem refletir sobre quem de fato vive alienado? O autismo é um transtorno global
do desenvolvimento infantil que se manifesta antes dos trés anos de idade e se
prolonga por toda a vida. Embora os primeiros sinais de Transtorno do Espectro do
Autismo se manifestem antes dos 3 anos, é a partir dessa idade que um diagndstico
seguro e preciso pode ser feito, pois, os riscos de uma identificacdo equivocada (o
chamado “falso-positivo”) sdo menores.

Na 102 edi¢éo da Classificagdo Internacional de Doencgas da Organiza¢do Mundial da
Saude (CID 10 — OMS) e na 42 edicdo do Manual Diagnostico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM — APA) o grupo dos “Transtornos Invasivos (ou Globais) do
Desenvolvimento” incluem as seguintes categorias diagnosticas:

Tabela 1- Categorias Diagnosticas

CID-10 DSM-IV

AUTISMO INFANTIL TRANSTORNO AUTISTA

SINDROME DE ASPERGER TRANSTORNO DE ASPERGER

AUTISMO ATIPICO TRANSTORNO INVASIVO DO

DESENVOLVIMENTO COM OUTRAS
ESPECIFICACAQES (PDD-NOS)

Fonte: Brasil, DF. (2013).

Brasil (2013) conforme as categorias diagndsticas citadas acima o autismo infantil &
mais comum em meninos em uma propor¢do de cada 4 meninos para uma 1 menina
apresentando sintomas antes dos 3 anos de idade. Os critérios diagndsticos atuais
incluem prejuizos persistentes em trés areas dentre eles estdo: Interagdo social
reciproca, Comunicacéo verbal e ndo-verbal, Repertorio de interesses e atividades. Os
prejuizos que envolvem a Interagdo social reciproca a crian¢a pode evitar contato
visual, recusando o contato fisico, praticamente ndo demonstrar nenhum interesse a
aproximacdo com outras pessoas, mantendo-se isolado em situagdes sociais, também
nao atende quando chamada pelo nome. Porém, é comum que a crianca apresente

45


http://riai.jimdo.com/

Revista internacional de audicion y lenguaje, logopedia, apoyo a la integracion y multiculturalidad.
ISSN: 2387-0907, Dep. Legal: J -67- 2016
Volumen 2, Nimero 3, julio, 2016

http:/riai.imdo.com/

vinculo especifico e exagerado com uma pessoa podendo ser 0 pai, a mae, um irméo
ou mesmo uma babd, apresentando grandes dificuldades para se afastar dela. No
entanto, algumas pessoas mais velhas com autismo podem demonstrar interesse por
contatos, porém, ndo compreendem as regras que envolve as relagfes sociais, sem
perceber as necessidades ou o sofrimento do outro. Em outras situacbes, a
aproximagao de outras pessoas € “instrumental”, apenas para utilizar uma parte do
outro (a mdo e o braco, geralmente) para conseguirum objeto ou serem levadas ao
lugar que desejam.

Outro prejuizo que envolve o autismo infantil € a Comunicag&o verbal e ndo-verbal que
interferindo no uso da linguagem e de expressdes faciais ou gestos visando a
comunicagdo. Como também as habilidades de imitacdo, estdo ausentes, sendo
seriamente prejudicados ou sdo inadequados e idiossincraticos. Assim, o surgimento
da fala pode estar atrasado, e boa parte das criangas ndo chega a desenvolver fala
funcional, apresentando dificuldades em pronunciar ou balbuciar algumas poucas
palavras. Pois, quando a fala ndo aparece até os cinco anos € pouco provavel que isso
ocorra posteriormente. Geralmente aquelas que falam costumam néo usar a primeira
pessoa (‘eu’), referindo-se a si na terceira pessoa, apresentando alteracbes na
entonagdo e o ritmo da fala podem ser estranhos ou mondtonos. Em relagéo ao
repertério de interesses e atividades, sdo restritos e 0 foco de interesse da crianca
pode estar exageradamente ligado a um objeto ou atividade especifica. Podendo haver
um apego e manipulacdo do objeto selecionado, que nem sempre € um brinquedo e
nao parece ser usado simbolicamente.

A crianca autista apresenta grande preocupagdo com a manutencéo de rotinas, rituais
e ordenacgdo de brinquedos ou outros objetos, ficando angustiando diante qualquer
alteracdo. Nos casos mais graves, podem existir vocalizagBes e movimentos corporais
repetitivos no qual pode-se exemplificar: balangar o tronco ou a cabeca, girar 0 corpo,
bater palmas. Ao chegar na adolescéncia, existe a possibilidade do surgimento de
crises convulsivas, piorar a agita¢do e violéncia ou, menos comumente, maior apatia e
lentiddo em criangas que eram mais inquietas. Em relagdo a sexualidade pode
apresentar uma dificuldade associada, com masturbacéo excessiva (e muitas vezes na
frente de terceiros) e aproximagbes sexuais inadequadas. No entanto, para uma
pequena parcela das pessoas com Transtorno do Espectro do Autismo ha perda
autolimitada, mas permanente, de habilidades de linguagem e declinio cognitivo no
periodo da adolescéncia.

Brasil (2013) conforme a tabela apresentada anteriormente a sindrome de asperger
considerada os espectros do autismo de forma mais leve que engloba as
caracteristicas autistas, exceto quanto a linguagem, que esta presente, acompanhada
por um bom nivel cognitivo. S&o desajeitadas no contato social, preferindo atividades
isoladas, podendo ainda apresentar um apego execessivo por algumas figuras
(geralmente familiares). Em virtude das limitacBes nas atividades podem fazé-las se
tornarem “especialistas” em alguma area como: informética, histéria ou astronomia,
demonstrar “memoria prodigiosa” em relagdo a assuntos restritos (calendérios, listas
telefonicas, etc) ou leva-las a colecionar objetos.
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A Sindrome de Asperger € bem mais comum no sexo masculino, numa relagdo de 8
meninos: 1 menina. Sendo considerada menos comum que 0 autismo tipico.
Entretanto, nos dltimos anos mediante a popularizagdo desse diagnostico,
possibilitando identificar os individuos antes considerados apenas “estranhos”, que
demonstram evitacdo social e as vezes alguma habilidade especifica bem
desenvolvida. Segundo a Organizacdo das NacOes Unidas — ONU (1993), cerca de 70
milhdes de pessoas no mundo séo acometidas pelo transtorno do autismo, sendo mais
comum em meninos que em meninas. Em criangas esse disturbio € mais com que o
cancer, a AIDS e o diabets. No qual caracteriza-se pelo conjunto de sintomas que
afetam as areas da socializacdo, aprendizagem pedagégica, comunicacdo e
comportamento. Entretanto, 0 maior comprometimento encontra-se nas interagdes
sociais, porém, isso ndo significa dizer, em absoluto que a pessoa com autismo ndo
consiga € nem possa desempenhar seu papel social de forma bastante satisfatoria.
Segundo Wright & Chris (2008) informacdes e com esta tabela de diagndstico fica
mais facil o dia a dia com a crianca autista em sala de aula. Diferenciando caso a caso,
tratando cada crianga com singularidade respeitando seu diagnostico e seu
desenvolvimento. Neste sentido, conforme Paiva Jr. (2011) infelizmente ha uma
resisténcia em relagéo ao diagndstico do autismo. A escola e 0 educador sem acesso a
estas informagdes apos o resultado do diagndstico, ird dificultar o desenvolvimento e
aprendizagem da crianca autista. Dai a necessidade da escola ser um ambiente
acolhedor e estimulante, e através deste a crianca autista poderd desenvolver-se de
maneira satisfatoria, auxiliando nas relacdes interpessoias fazendo com que ela se
sinta mais confortavel no ambiente escolar.

2.3.-Os desafios da escola em uma perspectiva inclusiva.

Em 2011, durante arealizacdo do Ill Congresso Baiano de Educacdo Inclusiva e |
Simposio Brasileiro de Educacdo Inclusiva, organizados por seis universidades
publicas no Estado da Bahia, abordou-se questfes que envolvendo a materializagéo
da formagdo, a pratica e a atuacdo do educador em uma perspectiva inclusiva,
resultando na elaboragdo de uma coletnea organizada por Miranda & Filho (2012)
intitulada O professor e a educacdo inclusiva: formagdo, praticas e lugares atraves de
palestras, proferidas por convidados, sob a lideranga do Grupo de Pesquisa Educacéo
Inclusiva e Necessidades Educacionais Especiais (GEINE), do Programa de Pds--
Graduacdo em Educagdo da Universidade Federal da Bahia (PPGE/UFBA),em que
participaram profissionais de varios estados do Brasil. Assim os autores propuseram
uma andlise sob a ¢tica de diferentes experiéncias construidas a partir de suas
trajetérias no campo profissional. Visando aprofundar as reflexdes referentes a
educacdo inclusiva, principalmente em relacdo a formacdo docente, suas praticas e
lugares de atuacdo, para uma educacdo especial na perspectiva do novo paradigma
inclusivo. Neste sentido, o referido Congresso teve como tema gerador “Educacéo
inclusiva: Prética, formacdo e lugares” e como objetivo, discutir questdes
epistemoldgicas, conceituais, politicas, culturais e ética relativas a educagao inclusiva.
Neste caso, os desafios fundamentais para a escola em uma perspectiva inclusiva € a
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formagdo do professor, que para Favero (2009) é, justamente, o de repensar e
resignificar a propria concep¢do de educador. Isto porque, o processo educativo
consiste na criacao e no desenvolvimento de “contextos” educativos que possibilitem a
interacdo critica e criativa entre sujeitos singulares, e ndo simplesmente na
transmissdo e na assimilacdo disciplinar de conceitos e comportamentos
estereotipados. Neste direcionamento, faz-se necessario buscar a escola concreta,
onde circundam educandos, educadores, enfim, todos os profissionais compremetidos
com agBes pedagdgicas, atualmente a escola se coloca com o principio ético da
inclusdo escolar. No entanto, fazem-senecessérias reflexdes sobre a educabilidade,
processos de inclusdo-exclusdo,politicas educacionais, condi¢des de aprendizagem,
dentre tantas outras.

As escolas inclusivas favorecem o desenvolvimento de atividades de solidariedadee
cooperagdo e o respeito e valorizacdo das diferencas, o que facilita 0 desenvolvimento
de uma cultura de paz e de sociedades mais justas e democraticas. A educagdo na
diversidade é um meio essencial para desenvolver a compreensdo mitua, o respeito e
a toleréncia, que sdo os fundamentos do pluralismo, da convivencia e da democracia.
Por isso, é fundamental que as escolas, sejam instancias fundamentais para a
socializacdo dos individuos, oferecendo a possibilidade de aprender e vivenciar esses
valores. (Brasil/MEC/SEESP, 2005, p. 10). Pois, ndo se pode abrir m&o da ética de que
“todos devem estar no jogo”. E para garantir essa aprendizagem, é precisso assegurar
0 acesso ao curriculo escolar, através de praticas pedagégicas diferenciadas que
atendam as necessidades de cada educando. Assim, tais circunstancias tem sido um
grande desafio no ambito educacional. Pois, uma instituicdo pautada em principios
educacionais inclusivos requer uma demanda professores detentores de
conhecimentos teorico-praticos, bem como planejamentos coletivos, estratégias e
metodologias de ensino e de processos de avaliagdo que possibilitem ao educador
acompanhar o desenvolvimento de cada aluno que esta em sala de aula.

Atualmente o grande desafio para os educadores é construir um espaco escolar onde a
diferenca, de qualquer natureza, possa “existir’. Mesmo a escola tendo presente
grandes tensdes e desafios, ela pode se constituir em um espaco de conhecimento
capaz de criar alternativas para a garantia de uma proposta de aprendizagem para
todos os alunos. Assim, a acdo docente no contexto da diversidade, necessario se faz
trabalhar com redes de encontros. Envolvendo saberes, fazeres, reflexdes,
metodologias, estratégias de ensino, recursos, perspectivas avaliativas, pois, dessa
forma, estaremos nos constituindo sujeitos coletivos. A educacéo inclusiva implica uma
visdo diferente da educagdo comum, baseada na heterogeneidade e ndo na
homogeneidade, considerando que cada aluno tem uma capacidade, interesse,
motivacBes e experiéncia pessoal Unica, quer dizer, a diversidade estd dentro do
“normal”. Dada essa concepgéo, a énfase estd em desenvolver uma educagdo que
valorize e respeite as diferencas, vendo-as como uma oportunidade para otimizar o
desenvolvimento pessoal e social e para enriquecer 0s processos de aprendizagem.
(Brasil/MEC/SEESP, 2005, p. 10). Segundo Santos (2007) atualmente vive-se o0 tempo
de traducdo, isto €, 0 momento de criar didlogos entre os diferentes conhecimentos e
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experiéncias disponiveis neste mundo t&o plural e heterogéneo. Nessa perspectiva, no
que diz respeito a crianga autista faz-se necessario uma reflexdo sobre esta realidade
vivenciada com poucas oportunidades de acessibilidades a um ensino de qualidade
com todo o corpo docente e demais funcionarios em suas respectivas funcdes
aprofundando os conhecimentos sobre as necessidades educacionais dessas criangas.
Como também as caracteristicas e comportamentos, pois, estes tem um modo
diferente e peculiar, eles compreendem e véem o mundo da maneira distinta das
demais criancas da mesma faixa etdria. No entanto, vale ressaltar que poucas
instituicdes de ensino dispde de uma estrutura de formagdo apta do atendimento a
alunos autistas.

Segundo Ferreira (2011) se desejarmos uma escola em perspectiva inclusiva, 0s
profissionais da educagdo encontrardo muitos desafios em suas préticas pedagdgicas.
Pois, receber criancas com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) em sala de
aula geralmente causa sempre um grande impacto, mediante a falta de conhecimento
por parte dos educadores como desenvolver um trabalho pedagégico. Dessa forma, é
preciso que esses prossifionais tenha um olhar diferenciado para entéo, interpretar e
sO depois intervir diante dos comportamentos e atitudes dessas criancas. N&o basta
que eles tenham s6 um bom senso ou se sensibilize com tal situacdo, mas
principalmente que tenham uma formacdo adequada com o intuito de atender as
necessidades desses educandos, garantindo condi¢es igualitarias para todos ao invés
de conduzi-los para o insucesso escolar. No &mbito educacional atualmente as
criangas diagnosticadas com Sindrome de Asperger - SA sdo um dos maiores desafios
que os educadores encontram em sala de aula. De modo geral, elas s&o vistas como
“esquisitas e estranhas”, em decorréncia das dificuldades de interacdo social que ela
apresenta, tornando-se motivos de brincadeiras inadequadas pelos colegas. Elas nao
conseguem compreender a subjetividade que envolve as relagBes humanas,
principalmente das regras do convivio social.

Em relagdo ao aspecto comportamental elas s@o inflexiveis e demonstram grande
resisténcias a mudancas, em decorréncia disso ela estdo sujeitas & irritabilidade e séo
emocionalmente vulnerdveis. Entretanto, vale ressaltar que as criangas com SA
apresentam constatemente, niveis de inteligncia na média ou acima dela,
demonstrando grandes habilidades de memorizagdo. Neste contexto, torna-se
primordial enriquecer as praticas pedagogicas, assumir um papel inovador no que se
refere &s estratégias (teis e necessarias para trabalhar com criancas portadoras da
Sindrome de Asperger. Para transformar a pratica pedagdgica é importante rever
também a questdo da formacdo do educador. Neste direcionamento Vasconcelos
(2001) em seu livro: Resgate do Professor como sujeito de transformag&o, aponta
alguns dos desafios que o professor precisa enfrentar para dar conta do conjunto das
questdes que envolvem as atividades docentes conforme citado abaixo:

-Capacidade de trabalhar a dialética humanizacdo-desumanizacéo, ndo s6 entender de
desenvolvimento humano, mas também de infancia roubada, de negacao de direitos e
oportunidades, de truncamentos nos processos educativos, para poder ser professor
dos alunos concretos que tera ou tem.

49


http://riai.jimdo.com/

Revista internacional de audicion y lenguaje, logopedia, apoyo a la integracion y multiculturalidad.
ISSN: 2387-0907, Dep. Legal: J -67- 2016
Volumen 2, Nimero 3, julio, 2016

http:/riai.imdo.com/

-Capacidade de gerir processos de mudanga. Visdo politica de totalidade, para poder
entender as complexas relacdes da escola com a comunidade e, em especial, com a
sociedade. Evidentemente que o professor precisa estar sempre disposto a se rever,
buscar, fazer uma autocritica e se comprometer sempre com a superacdo de seus
limites.

2.4.-0 professor como mediador no processo de incluséo da crianga Autista.

De acordo com Williams & Wright (2008. p. 45) as informagGes e o diagnéstico fica
mais facil o dia a dia com a crianga autista em sala de aula. Diferenciando caso a caso,
tratando cada crianca com singularidade respeitando seu diagndstico e seu
desenvolvimento. Infelizmente h& familias que resistem ao diagnéstico do seu filho, o
professor sem acesso a estas informacdes, podera tornar dificil o desenvolvimento da
crianca autista, ja que um ambiente acolhedor e com estimulos coopera para que 0
autista se sinta mais confortvel no ambiente escolar. Contudo, o professor tem um
papel importante nesta nova fase, ele € o vinculo do autista com as outras criangas e
a sociedade, seria interessante 0 uso de estratégias seguras no ambiente escolar
buscando informar o que é autismo e quais seus comprometimentos. Nesse
movimento, a escola regular precisa se pautar em um trabalho que visa a desenvolver
a crianga, e ndo o deficiente, rompendo, assim, com os modelos classificatorios que
predeterminam as possibilidades de desenvolvimento da crianga a partir de suas
supostas limitac@es. (Aratjo, 2007, p 20).

O autista tem suas “fugas” repentinas para 0 que mais lhe é atrativo trazendo um
contentamento pela falta do que ele ainda ndo sabe pontuar, € o professor precisa
orientd-lo a lidar com essa nova fase. Para alguns educadores ndo serd tarefa facil,
haja vista esta nova realidade de inclusdo, em que muitos professores ndo se sentem
prontos a atender as necessidades de um aluno com autismo. Os alunos também
ganham com a experiéncia, pois aprenderdo junto ao professor a conhecer os desafios
que compdem uma sociedade, mudando o sentido do que é a aprendizagem,
aprenderdo valores que s6 na troca social se faz presente e contribuirdo na vida de um
aluno especial dando-lhe também o direito de ser chamado cidad&o. A educacdo da
crianca com deficiéncia, como ndo pode ser uma educacgdo ortopédica, que visa
corrigir o defeito para adequar a criangca ao meio, nem uma pedagogia menor que
investe apenas nos processos elementares do desenvolvimento, mas uma educacao
social que favorece a crianga a desenvolver as fungdes psicoldgicas superiores a partir
de seu desenvolvimento cultural (Vygotsky, 1997, p. 55).

Com base no exposto acima esta investigacdo questiona: Se o professor é o
orientador? Ele tem consciéncia desse papel? O professor esta capacitado para
trabalhar com a crianca autista? As praticas pedagogicas adotadas pelo professor, em
sala, sdo adequadas ao aluno autista? Como a escola esta preparando e preparada
para receber a crianca autista? Essa estratégia promove a ampliacdo de tempos,
espacos, oportunidades educativas e o compartilhamento da tarefa de educar entre os
profissionais da educagdo e de outras areas, as familias e diferentes atores sociais,
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sob a coordenacdo da escola e dos professores. Contudo a educacdo integral
associada ao processo de escolarizacdo, pressupde a aprendizagem conectada a vida
e ao universo de interesse e de possibilidades de criancas, adolescentes e jovens. O
ideal da Educacdo Integral traduz a compreenséo do direito de aprender como inerente
ao direito a vida, a salde, a liberdade, ao respeito, a dignidade e a convivéncia familiar
e comunitaria € como condi¢do para o proprio desenvolvimento de uma sociedade
visando a sua efetiva integracdo na vida em sociedade, inclusive condi¢des adequadas
para os que n&o revelarem capacidade de inser¢do no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com os 6rgéos oficiais afins, bem como para agueles que apresentam uma
habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora.

E de extrema relevancia que a escola busque informagdes a respeito deste aluno para
que o professor tenha um conhecimento prévio junto aos pais do dia a dia deste aluno,
0 que ele gosta mais de fazer e brincar, como se comporta em casa, que tipo de
disciplina os pais buscam aplicar em casa, qual sua rotina de estimulos, por quais
profissionais (fonoauditlogo, psicologo, terapeuta ocupacional, quais esportes a
crianga faz e etc.) qual o grau de agressividade como por exemplo, se ela costuma se
auto-agredir ou se agredir ao outro, se faz uso de medicag&o. Este tipo de informagao
é bastante satisfatria para o professor e a coordenacao, pois este profissional poderéa
ir a escola auxiliar com estratégias contribuindo para uma intervencao multidisciplinar,
possivelmente haverd momentos que a crianca autista mostrard agressividade em
decorréncia de estimulos e sensagdes novas produzidas pelas criancas, e a rotina de
regras e atividades, sera bem mais tranquilo para o professor saber destas questdes
comportamentais. A mediacéo pedagdgica deve ser intencional, uma agao consciente
de mediar e intervir,com o propésito de promover a interacdo social e a participacdo na
cultura,desenvolver a linguagem e as formas de significar o0 mundo, e elevar os niveis
de pensamento.(Goes, 2002, p 106)

Ainda, o riso inapropriado € uma constante na crianga autista, se faz necessario
atitudes que venham a inibir sem constrangé-lo, dar-lhe uma direcdo através de
objetos ou brinquedos, mudando o foco, pois estes sorrisos sao referentes a momentos
que j& foram vividos e o faz ser engragado. “As criangas com autismo podem dar
risadas ou até mesmo gargalhadas sem motivo ou totalmente fora do contexto”
(Barbosa, 2012, p. 90). Sendo assim elas podem néo generalizar regras, talvez ela se
comporte mais tranquilamente em casa e ndo na escola, pode aprender a se
comportar, numa situacdo num determinado ambiente, mas para se comportar num
outro, vai ter que reaprender as regras, cada vez é a primeira vez e € preciso sempre
lembra-la de como se comportar, na maior parte do tempo a crianca autista fica
dispersa,sé se concentra em sua preferéncia jogos,brinquedos, atividades, ou em
determinadas partes de brinquedos, como: roda de carrinho, um capacete de boneco
etc, elas também preferem brincar sé! isso se da pela falta de iniciativa em comecar e
manter um dialogo, na dificuldade em partilhar com o outro seus objetos e pertences,
na necessidade de manter sua rotina. Neste momento o professor com o apoio de um
auxiliar podera intervir através de matérias didaticos que sejam atrativos e que 0
estimule a outras acfes. O ambiente escolar é algo dificil para o autista onde ele
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encontrard inimeros desafios e estimulos por meios de pessoas que ele ndo conhece,
muitas criangas em um so lugar e falando ao mesmo tempo, sensacdes e emogdes
novas, um ambiente que despertara reacBes que para algumas criangas ndo seriam
sentidas da mesma maneira que é para o autista.

A Lei 12.764/12 salienta, no artigo 59,que os sistemas de ensino deverdo assegurar
0S recursos necessarios para aprendizado escolar e consequentemente incluséo, 0
que requer curriculos, métodos e técnicas adequadas: Recursos e organizacao;
professores especializados e capacitados para insercdo do estudante na vida em
sociedade, inclusive dando-lhe condi¢fes, sempre que possivel, a capacitagdo para o
trabalho. Porém para o autista € mais complexo que para uma crianga sem alteragdes
em seu desenvolvimento dentro do esperado. Uma repentina mudanga em sua rotina
trard emocdes e reagBes com mais intensidade, pois sua sensagdo de seguranca e
conforto possivelmente foi ameacada. H& uma relagéo diferente entre o cérebro e os
sentidos, e as informagBes nem sempre se tornam em conhecimento. Os objetos nao
exercem atragdo em razdo da sua funcéo, mas em razdo do estimulo que promovem.
Assim, uma tesoura passa a ser um objeto de contato sensorial. A crian¢a precisa
aprender a funcdo de cada objeto e seu manuseio adequado. (Cunha, 2012, p.31 e 32)

Para as criangas atipicas estas questfes de descobertas sdo consideradas naturais
fase da aprendizagem, j& na crianca autista havera reacfes emocionais que serdo
externadas com crises tipicas do autismo, choro inapropriadas, agressividade com ele
ou com os colegas apresenta dificuldades na adaptacdo a escola. Segundo Cunha
(2012, p. 35) “estimular a percep¢éo de uma crianca ajuda o desenvolvimento de
abstracBes, pensamentos e ideias”. Ha algumas estratégias que podem ser utilizadas
inicialmente, que fard o autista ficar mais tranquilo até se habitue a nova rotina como:
associar, comparar e interpretar as sensa¢des. Um quadro de rotinas com desenhos
que representem as agOes facilitara a compreensdo, fazer caminhos com o0s pés
desenhados no ch&o e deixar que o aluno o leve pela m&o, pode diminuir a ansiedade
e ajudar na entrada e permanéncia na escola. A coragem de criar passa pela coragem
de errar, no sentido de correr o risco de ndo ter éxito. Embora sem ter alcancado
sucesso, uma experiéncia pode ser muito valiosa e representar um aprendizado
significativo e transformador. (Santos, 1999, p. 18). O Autista reconhece o que
conhecemos e da um significado, a nomeacdo de objetos ndo acontece apenas por
palavras, ela também ocorre por sons e gestos, na troca, atraves de situa¢des que
contribuam para o aprendizado, com atividades de pareamento o aluno autista ira
entender o igual e o diferente. E de extrema relevancia na construgdo do curriculo
escolar para 0 aluno autista, saber e buscar quais habilidades eles precisam
conquistar. Sendo assim precisara desenvolver aptiddes basicas (higiene pessoal,
vestir, calcar entre outras) motoras e académicas (leitura, escrita, matematica entre
outros).aos poucos o professor podera estimular a capacidade de concentragdo
durante as tarefas, pois 0 que dificulta o aprendizado do aluno autista na vida cotidiana
é o déficit de atencdo. Um bom planejamento escolar deve trabalhar a parte espacial
(espago fisico), a temporal (calendario), a figura funda (discriminagdo), a ordem
sequencial entre outros.
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3.-MATERIAL E METODO PARA A COLETA DOS DADOS.

A metodologia sera de natureza qualitativa e quantitativa, como instrumentos de coleta
de dados por meio da observacdo e entrevista. Bem como a aplicagdo de um
questionario 10 questdes fechadas direcionadas aos educadores da rede plblica que
trabalharam ou trabalharam com alunos autistas. Segundo Portela (2004) a pesquisa
qualitativa caracteriza-se pela objetivagdo do fendmeno, hierarquizagdo das agdes
descrever, compreeender, explicar, preciséo das rela¢fes entre o global e o local em
determinado fenémeno, observancia das diferengas entre 0 mundo social e 0 mundo
natural, respeito ao carater interativo entre os objetivos buscados pelos investigadores,
suas orientagbes tedricas e seus dados empiricos, busca de resultados os mais
fidedignos possiveis, oposi¢do ao pressuposto que defende um modelo Unico de
pesquisa para todas as ciéncias.

De acordo com a autora a pesquiasa quantitativa 0s pesquisadores buscam exprimir as
relacbes de dependéncia funcional entre variaveis para tratarem do como dos
fendmenos. Eles procuram identificar os elementos constituintes do objeto estudado,
estabelecendo a estrutura e a evolugéo das relagfes entre os elementos. Seus dados
sdo métricos (medidas, comparacdo/padrdo/metro) e as abordagens sdo experimental,
hipotético-dedutiva, verificatéria. Eles tém como base as metateorias formalizantes e
descritivas. Vantagens: automaticidade e precisdo, controle de bias e limites:
determinacéo prévia de resultados. Assim, este estudo busca o entendimento no diz
respeito a atuacdo do professor mediando o processo de inclusdo da crianca autista,
como também a interagdo social desse alunos focalizando a investigagdo para as
praticas pedagdgicas utilizadas dentro do ambiente escolar visando o seu
desenvolvimento cognitivo e social.

A local da pesquisa sera na instituicdo, bairro do Capanga, pertence a Rede Municipal
de Ensino da Prefeitura do Recife, pablico alvo criangas dos bairros préximos, funciona
em dois turnos das séries iniciais ao 6° ano. O estudo serd realizado com 13
professores de ambos os sexos, todos com formacdo superior, com idade entre 26 a
45 anos. Todos os professores d&o aulas por, no minimo, 4 horas diarias a uma média
de 6 criancas. A instituicdo dispde de 01 sala de recurso multifuncional (AEE), com
atividades complementares no contra turno. Para desenvolvimento deste estudo, foi
realizado uma pesquisa bibliografica de véarios autores como: Araljo (2007)
Assumpcéo (1995),Barbosa (2012), Belisrio & Cunha (2010), Cunha (2012), Favero
(2009), Ferreira (2011) e tantos outros, que abordam a tematica.
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