Revista Internacional de Apoyo a la Inclusion, Logopedia, Sociedad y Multiculturalidad.
Volumen 3, Numero 2, Abril 2017, ISSN: 2387-0907, Dep. Legal: J-67-2015
http://riai.jimdo.com/

Manifestacdo da competéncia leitora no Enem: os procedimentos de leitura e
as finalidades do exame.

(Manifestation of reading competence in the Enem: reading procedures and the
purposes of the examination)

Maria de Fatima Silveira

Efigénia Maria Dias Costa

Departamento de Pedagogia (Universidade Federal da Campina Grande, Brasil)
fatima_mogeiro@hotmail.com

efigeniamdc@yahoo.com.br

Péginas 110-120
Fecha recepcion: 10-02-2017
Fecha aceptacion: 30-03-2017

Resumo.

Este artigo tem como objetivo analisar 0s procedimentos de leitura identificados nas
questdes do ENEM retiradas de quatro versdes 1998/1999 e 2009/2010. Tal objetivo
justifica-se pela projecdo de crescimento dos exames no Brasil, seja como
instrumentos para afericdo da qualidade do ensino ou como fungdo para ingresso no
Ensino Superior. Realizou-se uma revisdo teérica e uma analise de 20% das
questbes das provas de 1998/1999 e 2009/2010 selecionadas aleatoriamente.
Conclui-se que reconhecimento de informacdes, inferéncia, ativacdo do
conhecimento prévio, conhecimento escolar, mobilizagdo de conceitos e célculo,
correlacdo de informacBes e relagdo entre textos de semioses diversas sdo 0s
procedimentos de leitura requeridos nas questdes do ENEM, tanto nos exames com
finalidade autoavaliativa quanto seletiva. Logo, pressupfe-se um leitor/candidato
passivo que identifica e relaciona informagdes de um determinado texto, porém néo
se posiciona. Trata-se de um modelo descendente de leitura, pois a compreensdo
das questdes depende da capacidade cognitiva do leitor.

Palavras-chave: avaliagcdo; competéncia leitora; ENEM; capacidade; compressao.
Abstract.

This article aims to analyze the reading procedures identified in the ENEM editions,
extracted from four versions of 1998/1999 and 2009/2010. This objective is justified
by the projection of the exams in Brazil, both the instruments for measuring the quality
of teaching and the function of enrollment in Higher Education. Was held a theoretical
review and a 20% analysis of the exams questions of 1998/1999 and 2009/2010 were
randomly selected. It is concluded that the recognition of information, inference,
activation of prior knowledge, school knowledge, mobilization and calculation of
concepts, correlation of information and relation between texts of several semioses
are required reading procedures in ENEM. Therefore, it is assumed that a passive
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reader / candidate identifies and relates the information of a particular text, but does
not position itself. It is a descendant model of reading, since the understanding of the
questions depends on the cognitive capacity of the reader.

Keywords: evaluation; reading competence; ENEM; capacity.
Introducéo.

Neste artigo foi proposto responder que caracteristicas da competéncia leitora no
ENEM séo identificadas nas versdes 1998/1999 e 2009/2010, nas quais 0 exame
tem, respectivamente, de modo preponderante, carater autoavaliativo e seletivo. Para
responder a este questionamento pretendeu-se descrever os procedimentos de
leitura identificados nas questdes do ENEM, a partir da sumarizacédo feita por Rojo
(2009). E importante destacar que além dos procedimentos apresentados por essa
autora, no decorrer da analise, foram identificados outros, que aqui estao descritos.

O ENEM atribui expressiva relevancia & leitura, de forma que esta é tratada como a
arquicompeténcia (BRASIL, 2005), porque dela depende a compreenséo de todas as
questdes que compdem o exame envolvendo as diferentes areas de conhecimento.
Nesse sentido, é possivel verificar que, no quadro de competéncias gerais definido
pela Matriz para a elaboracdo do exame, a leitura se mostra presente nas cinco
competéncias norteadoras. Dai a importancia de realizar um estudo focando nos
procedimentos de leitura recorrentes nas questdes do ENEM, seja nas finalidades
autoavaliativa ou seletiva. Para realizar esse estudo foi feita uma andlise de fonte
documental, uma vez que as questdes das provas do ENEM, nas verses 1998/1999
e 2009/2010, foram utilizadas como instrumento de analise e interpretacao.

Para investigar a competéncia leitora em questdes das provas de 1998/1999 e
2009/2010, foram aleatoriamente selecionadas 20% das questfes para compor o
corpus, uma vez que temos nestas quatro edi¢es dois pdlos de um processo: de um
lado, implantac&o e de outro, a suposta consolidacdo de um exame com finalidades
distintas.

Julgou-se conveniente selecionar os exames referentes as edicBes de 1998/1999,
tendo em vista que, mesmo com outras finalidades, nestes dois primeiros anos, a
énfase maior é na autoavaliacdo. Ja a escolha referente a selecéo das edi¢Bes de
2009/2010, justifica-se por constatar que nesses dois Ultimos exames, além da
autoavaliacdo, a prova assume também um carater seletivo, visto que passou a ser
usado, a partir de 2009, como instrumento para a selegdo das universidades publicas
federais.

Feita a escolha das provas, tinha um universo de 486 questdes. Considerando a
variavel recorréncia, julgamos conveniente selecionar apenas 20%, somando um
total de 98 itens. A selecdo dessas questes foi feita aleatoriamente por sorteio.
Dessa forma, foi feito 0 sorteio considerando 20% das questdes de cada uma das
provas selecionadas. Os exames de 1998/1999 tém um total de 126 questbes
objetivas dentre elas foram escolhidas 26, sendo 13 de cada ano. As versdes de
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2009 e 2010 contemplam juntas 360 questdes, pois cada edicdo € composta por
quatro provas com 45 questdes cada, mais uma redacédo. Destas foram selecionados
9 itens de cada area do conhecimento (Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias,
Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias e Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias), somando um total de 36 questdes por edicao.

A primeira versdo do ENEM foi regulamentada pela Portaria do MEC n° 438, de 28
de maio de 1998. De acordo com o artigo 1°, possui 0s seguintes objetivos:

| — conferir ao cidad&o pardmetro para auto-avaliacao,
com vistas a continuidade de sua formagéo e a sua
inser¢do no mercado de trabalho;

Il — criar referéncia nacional para os egressos de
qualquer das modalidades do Ensino Médio;

Il - fornecer subsidios as diferentes modalidades de
acesso a educagao superior;

IV — constituir-se em modalidade de acesso a cursos
profissionalizantes pds-médio (BRASIL, 1998h).

Como se pode perceber, o0 ENEM além de conferir ao cidaddo parametro para
autoavaliagdo tem o objetivo de criar uma referéncia nacional, ou seja, aplica-se uma
Unica prova em todo pais para que as instituicbes de Ensino Médio tenham um
parametro a ser seguido.

A preparagdo desta prova, conforme esta posto no artigo segundo da Portaria 438,
baseia-se em uma matriz de referéncia, a qual estrutura-se a partir dos conceitos de
competéncia e de habilidade associadas aos contetdos do ensino fundamental e
médio. Sdo cinco as competéncias globais que orientam a elabora¢édo do exame:

| — dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e
fazer uso das diferentes linguagens: matematica,
artistica e cientifica;

[l — construir e aplicar conceitos das vérias &reas do
conhecimento para a compreensdo de fendémenos
naturais, de processos histérico-geograficos, da
producdo tecnoldgica e das manifestacdes artisticas;
Il — selecionar, organizar, relacionar, interpretar
dados e informagBes representadas de diferentes
formas, para enfrentar situagdes- problema segundo
uma visdo critica, com vistas a tomada de decis6es;
IV - relacionar informagBes representadas de
diferentes formas e conhecimentos disponiveis em
situagBes concretas, para construir argumentacdes
consistentes;

V - recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na
escola para elaboragdo de propostas de intervencao
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solidaria na realidade, considerando a diversidade
sociocultural como inerente & condicdo humana no
tempo e no espago (BRASIL, op. cit.).

Em 2009, elabora-se o0 novo ENEM, com a finalidade de utilizar seus resultados para
subsidiar o processo seletivo das IES que aderiram & proposta do MEC (BRASIL,
20009).

Com essa nova finalidade, o INEP/MEC prop8e uma reestruturacdo metodoldgica do
exame. Assim, na nova prova, regulamentada pela Portaria n® 109 de 27 de maio de
2009, o ENEM apresenta os seguintes objetivos:

| - Oferecer uma referéncia para que cada cidaddo
possa proceder & sua auto-realiza¢do com vistas as
suas escolhas futuras, tanto em relagdo ao mundo do
trabalho quanto em relagdo a continuidade de
estudos;

Il - Estruturar uma avaliagdo ao final da educacédo
basica que sirva como modalidade alternativa ou
complementar aos exames de acesso aos Ccursos
profissionalizantes, pds-médio e a Educacéo Superior;
[l - Promover a certificacdo de jovens e adultos no
nivel de concluséo do ensino médio;

IV - Promover avaliagdo do desempenho académico
das escolas de ensino médio, de forma que cada
unidade escolar receba o resultado global;

V - Promover avaliagdo do desempenho académico
dos estudantes ingressantes nas Instituicdes de
Educagdo Superior (BRASIL, 2009b).

1.-Procedimentos de leitura encontrados nas questdes do Enem.
1.1.-Reconhecimento de informagdes.

O reconhecimento de informacdes é um procedimento que esté ligado ao modelo
ascendente de leitura. Ou seja, trata-se de uma leitura linear das informagBes
presentes no texto, o qual € tratado como um objeto cuja apreenséo de significados
cabe ao leitor. Neste caso, ndo é o leitor quem constréi sentido, ele apenas extrai 0
significado que esta posto no texto.

Nas duas primeiras edi¢des do ENEM, considerando o corpus selecionado que é de
26 questdes, o reconhecimento de informagdo € requerido em 5 questdes, 0 que
corresponde a 19% da amostra analisada. Em 2009/2010, esse procedimento é
observado em 12 questdes que correspondem a 16% do corpus analisado.
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Localizar ou reconhecer informacdes “é uma estratégia basica em muitas praticas de
leitura” [...] (ROJO, 2009, p. 78), desde que essa ndo opere sozinha, sem a
contribuicdo de outros procedimentos.

1.2.-Inferéncia.

Segundo Marcuschi (2008, p. 249), “inferéncias s&o processos cognitivos nos quais
os falantes ou ouvintes, partindo da informacéo textual e considerando o respectivo
contexto, constroem uma nova representacdo semantica”. Neste caso, admite-se que
0 autor do texto deixa pistas para que o leitor, a partir do seu conhecimento de
mundo ou enciclopédico, possa construir sentido(s) para o texto. Este procedimento
esta atrelado a perspectiva cognitiva de leitura, uma vez que o foco é o leitor. Ou
seja, o significado ndo esta totalmente expresso no texto, mas é fruto da interacdo do
leitor com o material escrito. Tal interacdo ocorre na medida em que 0 universo
cognitivo do leitor participa ativamente do processo de compreens&o.

E importante esclarecer que o processo inferencial traz um avango em relagdo ao
reconhecimento de informacdes, tendo em vista que, neste caso, o leitor apenas
identifica as ideias do texto. No processo inferencial embora a leitura dependa do
leitor, a construcdo do conhecimento leva em consideracdo as informagdes do texto
e 0 seu conhecimento de mundo ou enciclopédico.

Os dados fornecidos pela analise das questdes revelaram que nos exames de
1998/1999, das 26 questdes, 57% exigem do leitor o procedimento inferencial.
Situacdo semelhante ocorre nas provas de 2009/2010, do total de 72 questdes, 34
devem ser respondida baseada neste procedimento de leitura, ou seja, 47% das
questoes.

Assim, podemos afirmar que a inferéncia é o procedimento com maior recorréncia
dentre as questdes analisadas. Talvez essa recorréncia seja justificada pelo fato de a
inferéncia estar em consonancia com a proposta da fundamentacdo teorico-
metodolégica do ENEM, cujo modelo de avaliacdo foi elaborado com énfase na
abordagem cognitiva.

Vejamos:

O modelo de avaliagdo do Enem foi desenvolvido com
énfase na afericdo das estruturas mentais com as
quais construimos continuamente o conhecimento e
ndo apenas na meméria, que, importantissima na
constituicdo dessas estruturas, sozinha ndo consegue
fazer-nos capazes de compreender o mundo em que
vivemos. Ha uma dinamica social que nos desafia,
apresentando  novos problemas, questiona a
adequagdo de nossas antigas solugfes e exige um
posicionamento rapido e adequado ao cenario de
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transformacfes imposto pelas mudangas sociais,
econdmicas e tecnoldgicas com as quais nos
deparamos nas Ultimas décadas (BRASIL, 2005, p. 7).

Seguindo a citagdo, € notavel a importancia atribuida aos aspectos cognitivos na
construcdo do conhecimento segundo o documento norteador do ENEM. Embora
reconheca e valorize esse aspecto, 0 documento reconhece que o desenvolvimento
das estruturas mentais sozinhas néo nos faz capaz de compreender o mundo. Assim,
fica explicita a ideia de que o desenvolvimento cognitivo depende também de outros
fatores, dentre eles, o social.

1.3.-Ativacdo do conhecimento prévio.

Na visdo de Kleiman (1997, p. 13), a compreensédo de um texto € um processo que
requer a utilizacdo de conhecimento prévio. Segundo a autora, é mediante a
interacdo de diversos niveis de conhecimento, como o conhecimento linguistico,
textual, o conhecimento de mundo, que o leitor consegue construir sentido para o

texto.

Esta perspectiva ndo nega a importancia dos aspectos cognitivos, uma vez que eles
sdo acionados na medida em que o leitor recorre constantemente aos seus
conhecimentos de mundo “que se encontram armazenados na memoria como se
tivéssemos uma enciclopédia na mente” (KOCH; ELIAS, 2010, p. 41).

Assim como ocorreu com o reconhecimento de informacdes, esse procedimento de
leitura aparece em 5 das 26 questdes das provas de 1998/1999 e em 12 das 72
questdes de 2009/2010. Dada a importancia do conhecimento prévio no processo de
compreensdo, uma incidéncia de 19% nas provas da década de 90 do século
passado e de 16% nas da década de 2000 nos leva a pensar que a competéncia
leitora requerida pelo ENEM o valoriza tanto quanto valoriza o reconhecimento de
informacdes. No entendimento de Machado (2002), a mobilizacdo destes
conhecimentos, que ela denomina de recursos, é uma caracteristica importante da
nocdo de competéncia e refere-se a capacidade de recorrer ao que se sabe para
realizar o que se deseja, 0 que se projeta. Esse conceito se aplica as questbes
analisadas, uma vez que para respondé-las o candidato precisa recorrer aos seus
conhecimentos enciclopédicos, buscando informag8es externas ao texto.

Relacionando este procedimento de leitura e os outros dois a finalidade do exame
quando de sua implantac&o (1998/1999) e de sua reestrutura¢do (2009/2010), vemos
que para as finalidades distintas o reconhecimento de informag@es e o conhecimento
prévio tém a mesma importancia, j& que aparecem em percentuais idénticos 19 e
16% respectivamente, embora sejam procedimentos diversos quanto a sua natureza,
pois 0 primeiro centra-se na decodificagdo e, portanto, 0s elementos dados na prova
sdo suficientes para a resolu¢do da questdo, e o segundo leva em consideragéo
elementos externos a prova. Por outro lado, a presenca de percentuais altos de
inferéncia, 57 e 47%, respectivamente, faz com que a importancia dada a resolugao
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de questbes centradas nas informacfes apresentadas na prova ganhe mais relevo.
Ou seja, os trés procedimentos de leitura aqui apresentados, quando lidos com foco
na acdo desenvolvida, vemos que formam dois blocos, pois o reconhecimento de
informacdes e a inferéncia sdo procedimentos que precisam de elementos dados na
prova, com isso temos uma tendéncia a padronizacdo das respostas e a suposi¢éo
de que a competéncia leitora requerida para a resolucdo da prova se define pela
capacidade de reconhecimento textual, seja das informag@es explicitas e implicitas.

1.4.-Conhecimento escolar, mobilizagdo de conceitos e calculo.

Embora possa evocar semelhancas com a anterior, esta categoria tem uma
especificidade que a faz diferente. Dentre os procedimentos de leitura, a mobilizagéo
de conhecimento escolar, de conceitos e a utilizagdo de calculo dizem respeito a
mobilizacdo de um saber construido na escola a partir da didatizagéo dos contetidos
ai apresentados. Nesse sentido, é diferente da categoria anterior, uma vez que a
mobilizagdo de conhecimento prévio € um procedimento de leitura mais amplo, que
envolve conhecimentos gerais, ndo necessariamente os ensinados na e pela escola.
Esta nova categoria da relevo ao que é escolar, tendo em vista que os dados em
analise emanam de um exame nacional aplicado no fim da escolarizagéo basica.

Podemos definir o conhecimento escolar como sendo um conjunto de saberes
sistematizados e cientificamente comprovados. Schon (1997 apud DUARTE, 2003, p.
616) caracteriza esse conhecimento como sendo categorial por trabalhar com
estruturas ldgicas e classificatdrias. O conhecimento escolar se faz necessario, uma
vez que o conhecimento tacito ndo é suficiente para explicar determinados
fendmenos. Na prova do ENEM, por exemplo, muitos dos conceitos que precisam ser
mobilizados para que a questdo seja compreendida advém do conhecimento escolar.
A mobilizagdo de conceitos €, portanto, um procedimento de leitura em que o leitor
busca na meméria conceitos apreendidos ou construidos na escola.

O calculo € um conhecimento escolar especifico e que exige um procedimento de
leitura complexo porque requer, além do desenvolvimento do raciocinio légico e do
conhecimento basico das operacdes fundamentais, a capacidade de compreenséo,
principalmente quando se trata de situacbes-problema que apresentam todo um
contexto e, em seguida, solicita-se o calculo.

Ao analisarmos os dados desta pesquisa, constatamos que, em relagdo ao nimero
de ocorréncias destes trés procedimentos de leitura, ha uma disparidade entre as
provas de 1998/1999 e 2009/2010. Nas duas primeiras, a mobiliza¢do de conceitos
aparece apenas uma vez, que corresponde a 3,8 %, o conhecimento escolar duas,
ou seja, 7,8% e o célculo trés vezes, equivalente a 10%. Nas duas Ultimas versdes,
esse numero aumentou consideravelmente, a mobilizagcdo de conceitos foi exigida
em 12 questdes, isto €, 16%, o conhecimento escolar em 10, ou seja, 13,88% e o
célculo em 11, igual a 15%. Essa diferenca talvez esteja relacionada a organizagéo
estrutural da prova, visto que as duas primeiras versdes estdo organizadas de forma
interdisciplinar, enquanto os exames de 2009/2010 estdo divididos em quatro areas
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de conhecimento. Essa fragmentacdo, a nosso ver, contribui para valorizacdo dos
procedimentos acima citados. A analise de dados demonstra que o célculo é mais
frequente na area de Matematica e suas Tecnologias. Em 2009, por exemplo,
registramos trés ocorréncias e, em 2010, seis. A mobilizagdo de conceitos e o
conhecimento escolar sdo mais requeridos nas questdes de Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias, em 2009, foram identificadas oito ocorréncias, sendo trés de
conhecimento escolar e cinco de mobilizagdo de conceitos. Em 2010, o primeiro
procedimento aparece quatro vezes e o0 segundo duas vezes.

A andlise dos dados nos mostrou que esses trés procedimentos de leitura, ora
aparecem aliados a outros procedimentos na mesma questdo, ora aparecem como
sendo a Unica competéncia exigida.

Relacionando este procedimento de leitura a finalidade do exame, quando de sua
elaboracdo e de sua reestruturacdo, vimos que o perfil do exame passa a ser
modificado com a presenca de mais questdes deste tipo porque o carater do exame
seletivo parece se acentuar quanto mais esse procedimento é exigido, 0 que nos leva
a concordar com Kemiac (2011), quando afirma que o ENEM parece ser um novo
vestibular, ndo obstante ndo queira se assumir como tal.

1.5.-Relacéo entre textos de semioses diversas.

Estabelecer relagao entre textos de semioses diversas é um procedimento de leitura
complexo porque exige a comparacdo de informagBes apresentadas de formas
diferentes, logo é um procedimento analitico.

Entendendo que os letramentos multissemidticos sdo cada vez mais necessarios na
sociedade contemporanea, julgamos muito restrito o nimero de questdes que exige
do leitor esse tipo de procedimento. Nos exames de 1998/1999, dentre as questdes
selecionadas, nenhuma propde a leitura de textos de semioses diversas. Ja nas
outras duas edicdes do corpus analisado, cinco questfes propdem esse
procedimento de leitura. Mesmo sendo um indice baixo de ocorréncias,
consideramos um passo positivo dos elaboradores, uma vez que a leitura de diversas
linguagens e semioses sdo frequentes nos textos contemporaneos, jA que o
impresso e o papel deixaram de ser a principal fonte de informagdo e formagéao
(ROJO, 2009).

Ao relacionar esse procedimento de leitura com a finalidade da prova, entendemos
que sua presenca, no novo exame, é um indicador de que o candidato saiba ler
também a multimodalidade.

1.6.-Correlacionar ou associar informagoes.

Correlacionar informages € um procedimento que requer do leitor a competéncia

para relacionar mutuamente as informacdes entre textos. Nos exames analisados, a
recorréncia varia. Nas provas de 1998/1999, s6 aparecem em duas questdes, nas de
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2009/2010, esse numero aumenta para oito questdes. Esse procedimento requer um
movimento de leitura que exige conhecimento linguistico e textual, visto que o leitor
vai lidar com informacgdes diferentes, mas em textos impressos, diferentemente da
categoria anterior. Ndo deixa de ser uma proposta interessante se levarmos em
conta que o leitor ndo vai apenas extrair a informacao dos textos, mas reconhecé-la e
relaciond-la.

Concluséao.

Na investigacdo constatamos que, em relacdo as competéncias gerais que orientam
a elaboragdo do ENEM, o aspecto cognitivo se acentua, confirmando, assim, a
posicdo assumida na fundamentacdo tedrico-metodoldgica do ENEM (BRASIL,
2005), a qual afirma que esse modelo de avaliacho tem como foco a énfase nas
estruturas mentais.

No que tange a competéncia leitora, identificamos que as questdes do ENEM
requerem do leitor/candidato os seguintes procedimentos de leitura: reconhecimento
de informacdes, inferéncia, ativagdo do conhecimento prévio, conhecimento escolar,
mobilizacéo de conceitos e calculo, correlagdo de informagBes e relacédo entre textos
de semioses diversas. Ressaltamos que esse Ultimo procedimento foi encontrado
apenas nos exames de 2009/2010, com um indice ndo muito significativo, apenas
cinco ocorréncias, ou seja, 6,11% para um universo de 72 questdes. Essa
constatacdo revela que a competéncia leitora requerida no ENEM prioriza o texto
verbal. Com essa caracterizacdo, 0 ENEM requer um leitor/candidato que seja capaz
de mobilizar conhecimentos linguistico e textual para resolver questdes de natureza
escolar, isso implica dizer que a competéncia leitora se mantém no nivel de pouca
complexidade.

Logo, pressupde-se um leitor/candidato passivo que identifica e relaciona
informacdes de um determinado texto, porém ndo se posiciona, nem avalia a opiniao
alheia. Esse modelo de leitor, preconizado pelo ENEM, esta em consonancia com 0
modelo descendente de leitura, uma vez que a compreensdo das questdes depende
da capacidade cognitiva do leitor.

Mostramos no estudo que, embora haja diferenca em relagéo ao grau de ocorréncia
dos procedimentos de leitura nas quatro versBes analisadas, de modo geral, 0s
dados revelam que a competéncia leitora tem caracteristicas similares nos exames
de 1998/1999 e 2009/2010. Ou seja, 0s procedimentos de leitura s&o 0S mesmos
para o exame com finalidade autoavaliativa e seletiva. Ou seja, a competéncia leitora
se manifesta da mesma forma, independentemente dos objetivos do exame.

Esse resultado traz implicagBes relevantes em relagdo ao perfil do leitor/candidato
egresso do EM e o daquele que pleiteia uma vaga nas universidades. Como vimos,
os dados desta pesquisa indicaram que a competéncia leitora requerida no ENEM
fica restrita a uma leitura de reconhecimento que nédo exige do leitor uma postura
critica diante do texto. Sendo assim, em relacdo a finalidade autoavaliativa, que tem
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como foco obter informacdes a respeito das competéncias que o aluno domina ou
ndo, observamos que hd uma contradicdo entre essa finalidade e o modelo de
questdo que o ENEM disponibiliza. Ora, se 0 ENEM avalia o ensino, deveria focalizar
diferentes aspectos da complexidade da leitura j& que a elegeu como a
arquicompeténcia.

O que os dados demonstram € que a leitura é tratada de forma superficial, ou seja,
nao se leva em consideracdo as perspectivas discursivas e sociais. No Nnosso
entendimento, esses aspectos precisam ser enfatizados, uma vez que a proposta do
EM é desenvolver as competéncias e habilidades necessérias ao exercicio pleno da
cidadania. Neste caso, cabe questionar como seria formar cidaddo que ler um texto e
compreende a mensagem, mas ndo consegue se posicionar diante das ideias que
ele expressa. Dessa forma, detectamos uma lacuna: como saber se o aluno
desenvolveu sua leitura critica se a prova nao apresenta questdes que testem tal
competéncia? Assim sendo, temos um circuito de retroalimentac&o: o exame focaliza
os procedimentos basicos de leitura, consequentemente candidatos tém um
horizonte limitado.

No tocante a finalidade seletiva, entendemos que o perfil de um ingressante no
Ensino Superior requer mais do que o reconhecimento de informagBes em textos
verbais. Portanto, no nosso entendimento, requisitar apenas isto é, de certa forma,
operar uma espécie de exclusédo a médio prazo, pois os desafios iniciais de um curso
de graduagdo no tocante a leitura, se ndo superados pelos alunos, podem conduzir a
evasao e a desisténcia. Em outras palavras, a facilidade com que supostamente o
ENEM insere os egressos do EM no Ensino Superior talvez ndo seja a mesma que
faz com eles permanegcam nesse nivel de ensino e o concluam. Outro fator bastante
grave diz respeito ao fato de o ENEM explorar uma leitura tipica de outro momento
histérico de submissdo em que ndo se estimulava o leitor a se posicionar, mas
apenas a reconhecer e relacionar informagles explicitas e implicitas do texto
impresso. As discussdes realizadas ao longo deste trabalho nos permitiram inferir
que a competéncia leitora, requisitada nas questdes do ENEM, se define pela
capacidade de reconhecimento textual, seja das informacfes explicitas e implicitas.
Em suma, a competéncia leitora no ENEM esta relacionada ao saber agir e acredita-
se que o sujeito esta preparado para tal. No entanto, as discussdes a respeito das
concepgles de leitura e a andlise dos dados nos permitiram entender que a
competéncia leitora € um processo complexo, multifatorial e inacabado, visto que o
leitor ndo esta pronto para agir, mas ele se realiza na agdo, ou Seja, sdo as situagdes
de leitura vivenciadas pelo sujeito que o permite se posicionar de uma forma ou de
outra. Para isso, é necessério levar em consideracdo que a competéncia leitora
envolve a decodificacdo linguistica, a composicao textual e a percepcéo discursiva.
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