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Resumen.

A pesquisa foi desenvolvida com o escopo de descortinar a realidade do ensino de
Histdria nos anos iniciais do Ensino Fundamental das escolas plblicas municipais de
Barra do Corda-MA, objetivando o reconhecimento do ensino de Histéria como um
instrumento de formacdo da identidade individual e coletiva para a formacdo de
pessoas atuantes na sociedade. Utilizou-se o método dialético associado a uma
abordagem culturalista, porque permite um didlogo com outras disciplinas do
cotidiano do estudante. A coleta de dados foi a entrevista semiestrutura e o
questionario aberto/fechado com seis professores e trinta e um estudantes.
Constatou-se que o ensino de Histéria poderd contribuir para a construcdo da
identidade ativa dos sujeitos na concepcéo dialética e cultural, na compreenséo dos
educandos.
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Abstract.

The investigation was developed with the scope to uncover the reality of history
teaching in the early years of elementary school publico of Barra do Corda-MA,
aiming at the recognition of the teaching of history as a tool of individual and
collective identity formation of the subject to be active in society. The dialectical
method associated with a culturalist approach, because it allows a dialogue with
sources of documents used by another discipline and the everyday life of students.
The data collection instruments were the semi-structured interview and questionnaire
opoen/closed with six teachers and thirty-one students. It was noted that the teaching
of History may contribute to the construction of the identity of active subjects, because
it enables a teaching focused on understanding of the dialectic of the educating.
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1.-Introducéo.

A didatica utilizada no processo de ensino e aprendizagem de Historia nos anos
iniciais do Ensino Fundamental tem passado por uma transformag&o significativa nas
Ultimas décadas, provocando uma reviravolta epistemoldgica sobre a praxis do
homem social, politico, econdmico e cultural, assumindo a identidade de uma
disciplina especifica, com nuances autbnomas. Entende-se a Histdria é uma ciéncia
imprescindivel na construcdo holistica deste sujeito, particularmente o educando dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, pois é nessa etapa da escolaridade que se
trabalha a sua formac&o pessoal para que 0 mesmo possa compreender 0 seu meio
social. Neste sentido o ensino de Histéria deve promover o envolvimento das
criangas para a valorizacdo de sua histéria pessoal, ampliando para a obtencéo de
nocdo da histéria local e global. Assertiva os Pardmetros Curriculares Nacionais —
PCNs (Brasil, 1997), que um dos objetivos primarios no que tange ao ensino de
Histdria é a questdo da identidade. Mas, a forma como este componente curricular
vem sendo trabalhado nesta fase do ensino ndo desperta no educando o interesse
por este estudo, uma vez que a maneira como o0s contelidos sdo trabalhados em sala
de aula esta mais voltada para o cumprimento das exigéncias legais do programa
curricular do que para as necessidades do educando. Como afirma Oliveira (2003, p.
263-264), “...poucos historiadores interessam-se pelo processo de construgdo do
conhecimento historico em criangas. Muitos sequer acreditam na possibilidade da
crianga aprender Historia nas séries iniciais”.

Estas reflexdes suscitaram a temética Histdria e identidade do educando nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, objetivando reconhecer o ensino de Histdria como
instrumento de formacdo da identidade individual e coletiva do sujeito, de modo a
contribuir para a interagdo de pessoas conscientes e politicamente atuantes em
sociedade. Nesta pericope Cruz (2003, p.2) afirma que:

“Estudar Histéria e Geografia na Educacao Infantil e no Ensino Fundamental resulta
em uma grande contribuicdo social. O ensino da Histdria e da Geografia pode dar ao
aluno subsidios para que ele compreenda, de forma mais ampla, a realidade na qual
esta inserido e nela interfira de maneira consciente e propositiva”.

Dedicam-se, ainda, a propor uma intervencdo metodoldgica para o ensino de Historia
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, tendo como eixo norteador o Ensino de
Historia e a identidade do educando, a partir de um olhar diagnéstico da realidade
educacional do municipio de Barra do Corda-MA, com o intuito de estudar a histdria
local com algo dinamico, vibrante, envolvente e capaz de suscitar paixao e despertar
a compreensao da identidade histérica.
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Na realizacdo desta pesquisa, utilizou-se 0 método materialismo-histérico-dialético,
fazendo uso, também, da abordagem culturalista. Aplicou-se uma pesquisa
quantitativo-qualitativa e  utilizaram-se  como instrumentos: a entrevista
semiestruturada, direcionada a seis professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, e questionarios abertos e fechados, aplicados a trinta e um educandos
dos respectivos professores entrevistados. As amostras foram realizadas nas escolas
publicas municipais U | Isaltina Pereira Aradjo, U | Deusdedith Cortez Vieira da Silva
e U | Maria Emidia Brandes Caldas. Este artigo tenta resgatar algumas
consideracdes essenciais, limitando-se a uma breve teorizacdo sobre a categoria
central: identidade, na relagdo com o ensino de Histéria com a demonstracéo de um
possivel projeto a ser desenvolvido nessa perspectiva tematica, que traduz uma
experiéncia real do professor/pesquisador.

E necessario propor alternativas viaveis para a superagio do paradigma de que a
Histdria € uma disciplina decorativa e propiciar ao educando a descoberta de novas
maneiras de sentir e apreender 0 mundo, estimuladas através do ensino de Historia.
Os PCNS (Brasil, 1997) insistem em afirmar que para os primeiros ciclos do Ensino
Fundamental deverdo sempre partir do cotidiano da crianca, inserida em tempo e
espaco especificos. A partir daf, ampliar com novos contextos historicos, dialogando
continuamente com o passado e o presente, superando a dimensdo meramente
abstrata.

2.-ldentidade: em busca de uma definicdo no ensino de Historia.

O ser humano é a um sd tempo fisico, hioldgico, psiquico, cultural, politico e
histérico. Ele é capaz de intervir no mundo, mas, para tanto, precisa de interag&o
com as pessoas, trocando experiéncias e ressignificando o conhecimento adquirido
ao longo do tempo. Essa experiéncia, transformada em conhecimento, oportuniza o
seu reconhecimento como pessoa e o reconhecimento de seu semelhante; ou seja,
permite a construcdo da sua identidade através da diferenga do outro. Nesta
perspectiva, Freire (1996, p. 136) assinala que: “O sujeito que se abre ao mundo e
aos outros inaugura com seu gesto a relacdo dialdgica em que confirma como
inquietagdo e curiosidade, como inconclusdo em permanente movimento da Historia”.

Falando em construcdo de identidade, a concepgdo interacionista de
desenvolvimento deixa claro que a identidade se processa através da interagédo com
0 outro. Isso se afirma quando Davis e Oliveira (1994, p. 36) dizem:

“A concepcdo de desenvolvimento apoia-se, portanto, na ideia de interacdo entre
organismo vivo e meio e vé a aquisicdo de conhecimento como um processo
construido durante toda a sua vida, ndo estando pronta ao nascer nem adquirido
passivamente gracas as pressdes do meio”.
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Nesta mesma direcdo, Fonseca (2005, p. 89) reitera que “a Histdria tem como papel
central a formac&o da consciéncia historica dos homens, possibilitando a construgao
de identidades, a elucida¢do do vivido, a intervencdo social e praxes individual e
coletiva”.

Partindo desse pressuposto, o0 conhecimento é construido reciprocamente e da
mesma forma acontece a construcdo da identidade que € o fator primordial para que
a pessoa se perceba comum sujeito ativo ou passivo. Desse modo, depende da
maneira como esse processo foi construido. Sabe-se também que o homem como
um ser complexo, tem uma identidade que vai sendo construida dentro de diversos
contextos, seja hioldgico, social, cultural e politico e, principalmente, pela linguagem
que oportuniza o entendimento dos simbolos, para que eles se comuniquem com 0s
outros e, posteriormente, possa restabelecer trocas culturais.

Para os psicélogos clinicos e psicanalistas,

“Identidade pode ser um conceito que explique o sentimento individual que cada um
de nds nos torna, diante dos outros eus, um sujeito (nico e que é, a0 mesmo tempo
o reconhecimento individual dessa exclusividade (...) o sujeito constréi a sua
identidade (eu) aos poucos ao longo de experiéncias, troca com o outro, ampliagtes
de outros circulos e outros sujeitos investidos de seus sentimentos, outras pessoas
investidas de seus nomes, posi¢oes e regras sociais”. (Brand&o, 1986, p. 37).

Sabe-se que, quando a crianca chega a escola, ela ja teve contato e ja adquiriu
experiéncias com outros grupos sociais. Primeiro com a familia, depois a vizinhanca,
igreja e comunidade em geral. Acredita-se que essa crianga tenha uma vasta
experiéncia que pode ser ampliada e ressignificada através de um conhecimento
sistematizado, 0 qual € competéncia da escola. Assim, segundo Caniato ( 1997, p.
65):

“A escola deve e pode ser o lugar onde, de maneira mais sistematica e orientada,
aprendemos a ler o mundo e a interagir com ele. Ler o mundo significa aqui poder
entender e interpretar o funcionamento da Natureza e as intera¢gdes dos homens com
ela e dos homens entre si. Na escola podemos exercitar aferir e refletir sobre a Acdo
que praticamos e que é feita sobre nés. Isso ndo significa que s na escola se faca
isso. Ela deve ser o lugar em que praticamos a Leitura do Mundo e a interagdo com
ele de maneira orientada, critica e sistematica”.

O ensino de Histéria pode e deve contribuir na formagao da identidade deste sujeito,
desde que o professor aproveite 0 vasto circulo de informacfes que a crianca tem
em seu cotidiano, aproveitando também as experiéncias para ampliar o
conhecimento de forma critica, tendo a competéncia de discernir as coisas; sabendo
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diferenciar e respeitar o outro. Como diz Brandao (1996, p. 42): “identidade é o
reconhecimento social da diferenca”. Nesse sentido, 0 ensino de Histdria assume um
papel fundamental na construcdo da identidade dos sujeitos historicos. Segundo
Florescano (1997, p. 67) “... a fungéo da Histdria é dotar de identidade a diversidade
de seres humanos que formavam a tribo, 0 povo, a patria ou nacéo”.

Observando o processo pelo qual a identidade € construida, percebe-se que o sujeito
desta construcdo € capaz de mudanca; essa identidade passa também por
modificagdes, pois ela ndo é fixa. O espaco onde esse sujeito habita, as coisas que o
carcam estdo em constante transformacéo, e este sujeito ndo para no tempo, ele
acompanha estas transformacdes para poder se atualizar. Desse modo, Orid (20086,
p. 134) acena que a Histdria deve levar o educando a:

“Compreender quem somos, para onde vamos, 0 que fazemos, mesmo que muitas
vezes pessoalmente ndo nos identifiquemos com o que esse mesmo bem evoca, ou
até apreciemos sua forma arquitetonica ou seu valor histérico. (...), pois é relevador e
referencial para a construcdo de nossa identidade histdrico-cultural”.

Estas mudancas Brandao (1996, p. 45) chama de “crise de identidade”, “confuséo de
identidade”, “manipulacdo de identidade”, “ identidade negativa”. Esses sdo 0s
conceitos que alguns estudiosos deram para 0 assunto para traduzir os descaminhos
da identificacdo que podem acontecer em diversos modos como:

* Na categoria de sujeito, quando ha conflito entre categorias, causando
consequéncias que sugerem mudancas de pensamentos, ideias e atitudes
provocando dimensdes, ou seja, negociando a sua identidade;

* Familia-nuclear e chegam a classe social do grupo religioso, da minoria nacional
migrante e ainda da tribo de nativos (indigenas);

* Quando dois mundos sociais sdo desiguais entre si, e tanto a vida quanto a
identidade do grupo dominado, o colonizado, precisam submeter-se ao controle dos
simbolos impostos, de vida e de identidade do dominador.

Como se pode ver, as crises de identidade sdo mudancas culturais, de pontos de
vista, de maneira individual ou coletiva, em que o sujeito encontra-se em conflito com
a outra classe, etnia ou nagdo, como afirma Freire ( 2004, p.41), ao constatar que “a
outredade do ndo eu ou do tu, que me faz assumir a realidade do meu eu”. Conclui-
se que, a partir da citagdo freiriana, outredade é a diferenca que se tem do outro,
fazendo compreender a sua identidade.
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Em se tratando de diferencas, Woodward ( 2000, p. 12-14) oferece-nos alguns
conceitos de identidade e diferenga que oportunizam a analise desta investigacéo,
tais como:

* A identidade é, na verdade, relacional; e a diferenga é estabelecida por uma
marcagao simbdlica relativamente & outra identidade;

* A identidade esta vinculada também as condicdes sociais e materiais;
* A identidade é construida tanto simboélica quanto socialmente.

Woodward (2004, p. 16) define também identidade e diferenca sob duas
perspectivas; “a essencialista e a ndo essencialista”. Na primeira, a identidade é
construida a partir das relagdes materiais, dos aspectos hiologicos, das etnias e
reivindicacBes baseadas na Histéria do passado, na qual a Histéria é construida
através da cultura, ou seja, representada e compreendida pelos sistemas simbdlicos.
A representacdo simbdlica, na construgdo das relagdes que um individuo tem com o
mundo que o cerca, estd compreendida como um processo cultural, estabelecendo
identidade coletiva e individual.

“(...) a representacdo compreendida como processo cultural estabelece identidades
individuais e coletivas e os sistemas simbolicos nos quais ela se baseia fornecem
possiveis respostas as questdes: Quem sou eu? O que eu poderia ser? Quem eu
poderia ser? Quem eu quero ser? Os discursos e os sistemas de representagao
constroem os lugares a partir dos quais podem falar”. (idem).

Com base nessa concepcdo de identidade, pode-se construir a representacdo
identitaria, isto &, 0 que representa a identidade de um grupo, a partir do seu
discurso, como, por exemplo, identificar um homem da roga pela sua fala, vestimenta
e posicdo social. Pode estabelecer também, a partir do estilo de roupa, a distingéo do
homem em décadas diferentes, apontando inclusive, sua condi¢do social.

O processo de ensino e aprendizagem de forma organizada e sistematizada
acontece na escola para que o educando tenha aquisicdo de conhecimento
significativo capaz de obter respostas para as questdes suscitadas no paragrafo
anterior. E fundamental que o professor se prepare, com teorias e metodologias e
tenha conhecimento dos contelidos de Historia, os quais sdo imprescindiveis para
abrir um leque de questionamentos, a partir dos quais o educando comece a se
perceber como sujeito e a compreender que é possivel construir a sua historia a
partir do seu meio social, cultural e biolégico, marcando a sua diferenca.
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“A identidade e a diferenca estdo marcadas pelos sistemas classificatorios. As
marcas de diferencas podem ocorrer tanto por meio de representagdo simbdlica,
quanto por meio de formas de exclusdo social. A identidade ndo é oposta a
diferenca, pelo contrario, ela precisa da diferenca para existir.” (Woodward, 2000, p.
39).

Portanto, a construcdo da identidade é um processo que ocorre através dos jogos de
sinais, da linguagem e das relacBes sociais que permitem a sua classificagéo.

3.-ldentidade do educando como eixo tematico do ensino de Hist6ria nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Fonseca (2003, p. 78) argumenta que a escola “é o lugar onde se educa para a vida,
onde se formam as geragdes para 0 exercicio pleno da cidadania” e o ensino de
Historia contempla esta funcdo social da escola; ndo mais aquela Historia
conservadora, positivista, em que se privilegiava a aquisicdo cumulativa de
informacdes, gerando alunos passivos, mas sim a que estabelece “relacbes
interativas que possibilitem ao educando elaborar representacdes pessoais sobre 0s
conhecimentos, objeto do ensino e da aprendizagem” (Fonseca, 2003, p. 103). O
conhecimento agora passa a ser producdo do discente que, mediado pela acdo
docente, questiona, investiga e elabora seus proprios conceitos. Tendo em vista esta
fungdo social da escola e a formacéo da identidade, os Pardmetros Curriculares
Nacionais ressaltam que:

“O ensino de Historia inicialmente esta voltado para estudos histéricos no presente
mediante a identificacdo das diferencas e das semelhancas existentes entre eles,
suas familias e as pessoas que trabalham na escola. Com os dados do presente, a

proposta € que desenvolvam estudos do passado, identificando mudancas e
permanéncias nas organizacdes familiares”. (Brasil, 2001, p. 52).

Para que este cenario seja efetivado no contexto escolar em que a Historia é
ensinada, € imprescindivel que haja uma interagdo entre historiadores, docentes,
pedagogos e politicas educacionais bem planejadas, no sentido de transcender uma
Historia meramente factual para uma postura critica e questionadora. A este respeito,
Fonseca (2003, p. 18) assertiva que:

“A proposta de metodologia de Ensino de Histdria que valoriza a problematizacéo, a
andlise critica da realidade, concebe alunos e professores como sujeitos que
produzem histéria e conhecimento em sala de aula. Logo, sdo pessoas, sujeitos
historicos, que cotidianamente atuam, transformam, lutam e resistem nos diversos
espagos de vivencias: em casa, no trabalho, na escola, (...). Essa concepgdo de
ensino e aprendizagem facilita a revisdo do conceito de cidadania abstrata, pois ela
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nem é apenas herdada via nacionalidade, nem liga-se a um Unico caminho de
transformacéo politica. Ao contrario de restringir a condi¢éo de cidaddo a de mero
trabalhador e consumidor, a cidadania possui um carater humano e construtivo, em
condi¢Bes concretas de existéncia.”

Com esta proposta, o resultado que se obtém é diferenciado, pois a interpretacéo
que cada um faz da realidade é Unica e pessoal. Cabe ao professor saber como
aproveitar esta diversidade de opinides de forma a enriquecer as concepcdes que
cada um estd construindo da realidade. Por isso, os Pardmetros Curriculares
Nacionais do Ensino de Histdria propdem ao primeiro ciclo um estudo sempre voltado
para a intencdo de que o educando perceba as semelhancas e as diferencas,
permanéncias e transformacdes, partindo do seu entorno mais proximo que é a
familia, escola e comunidade local para chegar até a cidade, o estado € o pais.

“(...) preocupagdo com estudos de historia local € a de que os alunos ampliem a
capacidade de observar o seu entorno para a compreensao de relagdes sociais e
econdmicas existentes no seu proprio tempo e reconhecam a presenca de outros
tempos no seu dia a dia”. (Brasil, 2001, p.51).

O estudo do meio favorece ainda uma participacdo ativa do discente, fazendo-o
compreender que o conhecimento é uma organizagdo especifica de informagdes,
sustentado na materialidade da vida concreta bem como a partir de teorias
organizadas sobre ela. Nesta pericope é que Terra e Freitas (2004, p. 7) afirmam que
os docentes de Historia:

“provocam reflexdes sobre como o presente mantém relagdes com outros tempos,
inserindo-se em uma extensdo temporal, que inclui 0 passado, o presente e o futuro;
ajuda analisar os limites e as possibilidades das acdes de pessoas, grupos e classes
no sentido de transformar realidades ou consolida-las; colabora para expor relagoes
entre acontecimentos que ocorrem em diferentes tempos e localidades; auxilia a
entender o que ha de comum ou de diferente no ponto de vista, nas culturas, nas
formas de ver o mundo e nos interesses de grupos, classes ou envolvimento politico;
enfim, sdo questdes mais comprometidas em formar pessoas para analisar, enfrentar
e agir no mundo”.

Um dos procedimentos que melhor atende as necessidades de estudo do meio com
eficiéncia € a pesquisa, que deve ser usada pelo professor a medida que favoreca a
ampliacdo do conhecimento e das capacidades do discente no que diz respeito a
troca de informagdes, socializagdo de ideias, autonomia de decisdes, percepcdo de
contradigdes, construgdes de relagdes. Nessa perspectiva, 0s conteidos dever ser
abordados numa dimenséo de questionamento da realidade organizada no presente,
possibilitando que sejam interpretados e compreendidos a partir das relacdes que se
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estabelecem com outro sujeito e outros acontecimentos no seu proprio tempo e em
outros tempos. Fica evidente a importancia de o docente ser um pesquisador e ndo
reprodutor de saberes ja produzidos. Neste sentido, Knass (2001), p. 29-30) acena
sobre a pesquisa:

“(...) o processo de aprendizagem confunde-se com a iniciacdo & investigagdo,
deslocando a probleméatica da integracdo ensino-pesquisa para todos os niveis de
conhecimento, mesmo 0 mais elementar. A pesquisa é assim entendida como o
caminho privilegiado para a construcdo de auténticos sujeitos do conhecimento que
se propdem a construir sua leitura de mundo.”

Na perspectiva Histdrica Dialética, a concepcdo de ensino parte do principio de que
toda producdo do conhecimento é fruto de um contexto social do qual carrega seus
pressupostos. Assim, para o materialismo histérico-dialético, ndo existe verdade
Unica em Histdria, porque ela é o resultado da postura tedrica do sujeito que a
produz. (Nunes, 1996, p. 112).

Para ensinar a disciplina Historia, usando o método dialético, o professor parte dos
conhecimentos prévios do discente, oportunizando-lhe estabelecer os seus proprios
conceitos das coisas, por exemplo, trabalhar o conceito de familia a partir da
realidade de cada crianca da sala de aula, onde o professor ird colher uma gama de
informacgdes sobre familia, viabilizando a crianga a construgdo do seu proprio
conceito e ndo o do livro, que apresenta uma familia padronizada, preconceituosa e
elitista, mas a partir do que a crianga conhece de concreto e real no meio em que
esta inserida.

O objeto de estudo dever ser a prdpria vida da crianga, comecando pelo seu convivio
social mais proximo que € o grupo familiar, sua comunidade e suas manifestagdes
culturais, que possibilita, assim, a construcdo da identidade da crianca de forma
positiva, de modo a permitir que ela assuma o papel de protagonista de sua historia.

Para trabalhar com esta perspectiva, Vygotsky da uma grande contribuicdo,
demonstrando como fazer a transposicdo didatica do conhecimento de Historia em
uma dimensao dialética. Pode-se confirmar isso em Rego (2002, p.96) quando diz
que: “Marx e Engels propdem a perspectiva materialista-dialética para a
compreensdo do real, para a construgdo do conhecimento e para o entendimento do
homem (...) a matéria € um principio dindmico, ainda ndo construido, estd em
processo, evolui dialeticamente, segundo a triade tese, sintese e antitese.” E esta
concepcao apresenta-se quando o professor se coloca no lugar de orientador, ou
facilitador, deixando o educando com a responsabilidade de criar, pesquisar,
questionar, ou seja, quando a crianca chega a escola ja trazendo conhecimento que
é resultado de ideias e conceitos elaborados em seu convivio social. A escola
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confronta esse conhecimento, oportunizando a crianga a possibilidade de reelaborar
0s seus conhecimentos, ressignificando e conceituando os saberes produzidos em
sala de aula, de maneira que sejam atingidos em todas as suas dimensdes afetiva,
cognitiva, social, politica e cultural.

Contribui, nesse caminho metodolégico, a Histéria Cultural, que busca as
investigagdes histdricas, ndo se limitando aos fatos e acontecimentos de herdis e
reis, mas investigando a historia oral, analisando iconografia, fatos, documentos,
objetos e pictérica.

O professor orienta o discente para ser um educando detetive na construcdo do
conhecimento, a ndo se convencer com as evidéncias, sempre pondo grandes
ddvidas nas suas investigacfes para acolher as informacgles precisas no que se
refere ao conhecimento construido.

De acordo com as experiéncias dos docentes, colhidas durante a realizagdo desta
investigagdo, foram detectadas vérias dificuldades nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, tais como: o ndo dominio da leitura e da escrita; a desmotivacéo, 0
desinteresse, a falta de participacdo da maioria dos pais na vida escolar, a
desvalorizagao do ensino de Historia que, no interior da escola, objetiva apenas o
repasse de informagoes sistematicas e limitadas acerca das datas comemorativas e
a énfase nos grandes herdis da Histdria Nacional.

Nessa faixa etaria e escolar, os conteudos trabalhados na escola mais préximos da
crianca sdo: a formacdo da familia, da rua, do bairro e, antes de todos esses, a
identificacdo do “EU”, visando possibilitar & crianga o exercicio de sentir-se um ser
integrante de uma familia, que por sua vez esta inserida no seio de uma rua, a qual
esta dentro de um bairro, que faz parte de uma cidade, e assim por diante. Por isso,
o0 professor precisa langar méo de outras fontes de conhecimentos escritos, relatos
orais, filmes, iconografia etc., que sdo fontes que possibilitam trabalhar o real da
crianca, ou seja, a sua realidade imediata.

Sabe-se que 0 ensino de Historia s6 serd eficaz na construgdo da identidade da
crianga de 7 a 8 anos quando os conhecimentos forem construidos com a
participacdo ativa do aprendiz, os contetdos estudados forem ressignificados pelos
educandos, fazendo com que eles sintam a necessidade de buscar novos
conhecimentos através da pesquisa, documentos, entrevistas, fotos, objetos,
oralidade, bibliografias, enfim, investigar para compreender fatos e acontecimentos,
ndo se conformando com meras informacdes livrescas. O processo de constru¢do do
conhecimento nunca esta pronto ou acabado. Borges (1987, p. 47-48) elucida que:
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“(...) a Histdria procura especificamente ver as transformacdes pelas quais passaram
as sociedades humanas. A transformacéo é a esséncia da Histéria. Quem olha para
tras, na Histéria de sua propria vida, podera compreender isso faciimente. Nés
mudamos constantemente; isso € valido para o individuo e também é vélido para a
sociedade. Nada permanece igual e é através do tempo que se percebem a
mudanca’.

Para trabalhar esses contetidos com eficiéncia, é necessaria uma metodologia na
qual discente e docente possam ter participacao afetiva e efetiva na construcéo do
conhecimento, em que este se torna um pesquisador e corrobora para educandos
sujeitos pesquisadores. Um dos caminhos para desenvolver esse trabalho é a
metodologia de projetos, pois “trata-se de uma metodologia democratica que parte
dos sujeitos e € planejada, construida e avaliada pelos préprios sujeitos histéricos do
processo de ensino: alunos e professores”. (Fonseca, 2003, p. 24).

“O desenvolvimento de projetos no ensino de Historia parte de duas premissas
basicas: a primeira € a concepcdo de projeto pedagdgico como um trabalho
intencional, compreendido e desejado pelo o aluno, e a segunda é o entendimento
de que todo projeto visa a realizagdo de uma produgdo, sendo um conjunto de
tarefas necessarias para a sua concretizacdo empreendida pelos alunos com a
orientacdo do professor, (...) objeto do ensino de Historia € reconstruir, explicar e
compreender seu objeto real em movimento, ou seja, acdes de homens e mulheres
em sociedade no tempo e no espaco.” (idem, 2003, p.28).

Ao dizer que se pode trabalhar nos anos iniciais 0 EU, através de projetos, fica
subentendido que se esta priorizando trabalhar com a Histdria local que é a realidade
imediata do educando, pois este Eu faz parte de uma realidade individual e coletiva,
na qual os sujeitos agem e interagem produzindo Historia. Neste contexto, o
professor parte do particular para o geral a medida que trabalha a identidade
individual e coletiva do discente.

Um projeto didatico pode ter duracdo diferente de acordo com o tema e as
necessidades de cada sala de aula. O projeto que serd apresentado a seguir
denominado “Quem sou Eu” oportuniza a professores e discentes abordagens de
variados temas como; bairro, cidade, meios de transportes, de comunicacdo,
profissdes, entre outros conteidos que serdo trabalhados no primeiro ano. Por isso,
sugere-se que 0 mesmo seja desenvolvido durante todo o curso de Histéria. Também
é sugerido que o professor desenvolva miniprojetos que fara todos estes contelidos
mais significativos para o discente, como pluralidade cultural, caracteristicas
bioldgicas, condigdes econdmicas, possibilitando-lhe construir sua identidade ao
reconhecer as suas diferencas e as dos outros. Por consequéncia da cultura
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adquirida junto a seus pais € no meio em que as criangas viviam anteriormente, ao
chagarem a escola, aspectos novos e diferentes sdo considerados inferiores.
Segundo Branddo (1986, p. 46), ha a identidade hiologica (que é cor de pele, olhos,
cabelos), que ndo pode ser mudada, e a identidade cultural, que compreende a
identidade adquirida, inculcada, ndo biologicamente dada, pode ser mudada; entdo
preconceitos, complexos de inferioridade, de superioridade séo conceitos adquiridos
desde o seu seio familiar a0 meio social, e se ndo forem trabalhados, a escola
formaré pessoas de mentes fechadas e reprodutoras de condutas nocivas ao tecido
social, pois as pessoas ndo sdo iguais. Apresenta-se a seguir o projeto “Quem Sou
Eu".

PROJETO “QUEM SOU EU”
1. Justificativa:

Sabe-se que a crianca de 6 a 7 anos de idade, ao ingressar no primeiro ano do
Ensino Fundamental, sente dificuldade de se identificar como sujeito de sua
construcdo histdrica e para amenizar este problema propde-se o projeto “Quem Sou
Eu”, resgatando a histdria de seus antepassados no processo de construcdo de sua
histdria, dando énfase desde o seu nascimento até a sua fase atual.

2. Problema:

Na histéria da comunidade escolar, a crianga tem sido preparada para que ela se
perceba como um ser singular, capaz de construir a sua historia?

3. Objetivo Geral:

Investigar o papel do discente como individuo participante de grupos sociais a partir
do seu nascimento, percebendo-o como sujeito ativo, afetivo e efetivo na construcdo
da sua historia.

4. Objetivos Especificos:

* |dentificar os membros da familia e sua fungéo dentro dela;

* Reconhecer a importancia de ter um nome e o porqué desse nome;

* Elaborar a linha do tempo a partir de uma investigacdo de sua historia de vida.
5. Desenvolvimento:

A metodologia do Projeto deve privilegiar uma abordagem interdisciplinar e
transversal, dirigida as turmas de primeiro e segundo anos, através de préaticas de
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oficinas semanais com uma carga horaria de 60/h em média para que se tenha
tempo de analisar as etapas percorridas.

5.1 Marco Real
* Quem Sou Eu?

* Dilogos sobre caracteristicas fisicas, afetivas, culturais e sociais: De inicio o
professor dialoga com o0s seus discentes para detectar se ele tem clareza de suas
caracteristicas fisicas, culturais e sociais, propondo em seguida que preencham em
casa com a ajuda da familia uma ficha com todos os dados questionados em sala de
aula. Na aula seguinte, serd socializado o resultado da entrevista, oportunizando o
reconhecimento do seu “EU” e do outro, através da observacdo dos resultados de
todos. Aqui, o professor deve refletir com a sua turma sobre as semelhancas e
diferengas existentes entre eles como caracteristicas fisicas, sociais e culturais,
fazendo-os perceber que as diferencas existem e elas ndo definem quem é melhor
ou pior, mas permite que haja uma complementaridade.

* Questionar sua familia sobre o seu nome: em sala, o professor questiona a crianca
sobre quem colocou 0 seu nome e 0 porqué; se gostam do seu nome, se gostariam
de mudar. No término do dialogo, entrega um roteiro de pergunta para ser
respondido em casa com a familia, reproduzindo o0s gquestionamentos da aula. Na
etapa seguinte, o docente dinamiza a socializacdo da entrevista realizada pelos
discentes. Encerrando o tema, faz abordagem ressaltando a importancia de se ter
um nome e que cada nome é Unico, mesmo sendo repetido. Sempre tendo o cuidado
de registrar os passos dos discentes, bem como as dificuldades e avangos
apresentados, possibilitando que todo material produzido pelos discentes seja
organizado de modo que possam revé-los em outro momento mais a frente.

* Usar o registro para pesquisar a data e o local do nascimento e o preenchimento
da arvore genealdgica. Pedir a Xerox da certiddo de nascimento de cada discente e
em sala pesquisar a data e o local de nascimento, em seguida orientar os discentes
na construgdo de sua arvore genealogica como desenhos e fotografias e nomes
completos de seus antecedentes até chegar ao seu.

* Entrevistar os membros de sua familia, verificando a sua fun¢éo no grupo. Elaborar
com a turma questdes para serem aplicadas em casa com os membros da familia
sobre: Quantas pessoas tém em casa? Quem trabalha e em que? Na aula seguinte,
fazer a socializacdo das pesquisas, discutindo a importancia de cada membro da
familia, detectando a funcéo de cada um deles.
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* Observar a casa como um espagco individual e coletivo através de desenho. Sugerir
que os discentes desenhem sua casa com todos os comodos e depois listar 0 que
cada pessoa faz sozinho e o que todos fazem juntos, também o que cada um gosta
de fazer, e depois 0 docente encerra falando do respeito aos limites dos outros e
pede que seus discentes escrevam ou desenhem uma acdo sua de respeito dentro
de casa para com os outros membros da familia.

* Observacgéo da escola como espago coletivo identificando suas reparticbes e a
funcdo das pessoas em suas respectivas ocupagdes. Realizagdo de um passeio na
escola com os educandos, antes esclarecer que o objetivo deste é observar a escola
como espaco coletivo, identificando as suas dependéncias, a pessoa que trabalha
em cada uma delas e a funcdo que exerce. Ao retornar a sala, este passeio devera
ser registrado através de desenho, possibilitando ao educando construir um mapa da
escola e identificar cada dependéncia escrevendo os nomes, as relagdes observadas
ou criando um simbolo para tal.

* Observar e registrar através de desenhos a sua rua e bairro. Em sala o docente
propde aos educandos a tarefa de olhar a sua rua de maneira mais especial,
observando as coisas em detalhes. Depois de toda a observagdo, desenha-la
procurando demonstrar por meio de desenhos as coisas que mais chamaram a sua
atencdo e na aula seguinte socializar com a turma. Enfatizar que a rua também é um
espaco coletivo.

* Realizac8o da pesquisa para identificagdo das transformacdes ocorridas em sua
rua, bairro, questionando os responsaveis por tais transformacdes. Realizagdo de um
passeio no bairro em que a escola esta localizada. Para desenvolver esta atividade é
necessario que o docente fale a importancia do passeio e faca uma lista das coisas
que serdo observadas no bairro, lembrando que as criangas ndo devem se limitar
somente & lista. Ao retornar para a sala de aula as observagBes feitas serdo
socializadas com a turma; cada crianca ird falar o que mais lhe chamou atencdo. O
docente propora a cada educando o desafio de que, junto com pai, mde ou outro
adulto, faca um passeio no seu bairro, observando e registrando 0 momento por meio
de desenho ou outro recurso apropriado, de modo a evidenciar 0 maior nimero de
detalhes possivel, a fim de posterior socializagdo com a turma.

* Solicitar as criangas que procurem fotos antigas tiradas de pessoas no bairro. Com
essas fotos, o docente devera trabalhar o antes e o agora do bairro. O docente € 0s
educandos identificardo os moradores mais antigos do bairro com o objetivo de
convida-los para que eles possam dar 0 seu depoimento em sala de aula,
relembrando como era o bairro antes das criangcas nascerem. A atividade sera
finalizada com a confec¢do de uma maquete, para isso deve-se dividir a turma em
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dois grupos, um grupo confecciona a maquete de acordo com as informagfes
coletadas e o outro confecciona de acordo com o que observaram.

* Como resultado dessa primeira etapa do Projeto, os educandos deverdo ser
orientados para produzirem suas historias através de Memorial de Vida.

5.2 Marco Ideal:

* Como Eu gostaria de ser?

* Como eu gostaria que fosse a minha familia?

* O que eu quero ser?

* Referencial: Eu gostaria de ser como..... Por qué?
* Como eu gostaria que fosse a minha escola?

* Como eu gostaria que fosse a minha rua?

* Como eu gostaria que fosse 0 meu bairro?

* O que mais desejo na minha vida?

5.3 Marco Doutrinal

No marco doutrinal o docente incentivara as criangas a sonharem. Primeiro,
trabalhando com oficinas o lddico do educando, iniciando com os questionamentos
acima mencionados por meio de didlogo, dindmicas, com musicas, realizando
dindmicas de relaxamentos, leituras de poesias, contos, brincadeiras de roda,
producbes de pinturas e desenhos e exposicdo de fotos e lugares de pessoas
antigas e atuais, e outras atividades que aflorem a sensibilidade do educando. Esta
segunda etapa do Projeto deve ser totalmente registrada. Apés conclui-la, o
professor deve retomar ao registro anterior para compara-los e, para finalizar,
orientar os discentes na construgdo da linha do tempo, usando fotos dos momentos
mais importantes da vida do educando, como: batizado, comemorag&o dos primeiros
aniversarios, dos primeiros dias de vida, propondo também o registro escrito.

Esta fase deve culminar na materializacdo do Projeto Pessoal de Vida contendo as
duas etapas anteriores: Quem Sou Eu ( Memorial de Vida) e Como quero Ser( Marco
Doutrinal).

5.4 Marco Operacional (Ac¢des)
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Tendo como base 0s marcos anteriores, determina-se: metas para o que chamamos
“Projeto Pessoal de Vida”, em que o educando ja conseguiu perceber-se como
construtor de sua historia e compreender que suas acdes individuais influenciam no
coletivo. Entdo estas metas a serem determinadas sdo importantes em sua vida
pessoal e coletiva. Nesta fase, o professor podera convidar as pessoas citadas pelos
educandos no referencial do marco doutrinal para auxilid-los na construgdo do
projeto pessoal de vida.

* O que eu vou fazer para ser como eu gostaria?

* O que eu vou fazer para ajudar a minha familia/o meu bairro?

* Quem eu vou escolher para me orientar e por qué?

* Quando eu vou parar para rever e avaliar o meu projeto de vida?

6. Conteudos relacionados ao projeto:

Area / Disciplina Contetdos

Lingua Portuguesa Leitura e escrita, producdo textual,
ortografia.

Historia Identidade, familia, diversidade étnica,

profissBes, nacdo, sociedade.

Geografia Meios de transporte, meios de
comunicacdo, localizacdo, espago,
lugar, cartografia.

Etica Valores

Artes Expressdes ludicas.

Fonte: o pesquisador.
7. Produto Final

Apresentacdo em forma de Encontro de Familias com exposi¢do da linha do tempo
de sua vida, por meio de desenhos e fotos, exposicdo das atividades realizadas
durante o Projeto e a producdo do Projeto Pessoal de Vida aos pais e demais
membros da familia, sob a denominagdo “O Livro da minha Vida", expressando a

87



http://riai.jimdo.com/

Revista Internacional de Apoyo a la Inclusion, Logopedia, Sociedad y Multiculturalidad.
Volumen 3, Numero 2, Abril 2017, ISSN: 2387-0907, Dep. Legal: J-67-2015
http://riai.jimdo.com/

relacdo presente-passado-futuro (Marco Real - Marco Doutrinal — Marco
Operacional).

8. Avaliacédo

O projeto sera avaliado periodicamente por professores e educandos para ser
retroalimentado e ao mesmo tempo para favorecer a busca da concretizacgao final.

4.-Consideragdes finais
Conclusion.

Ao longo da investigacdo realizada foram feitas analises envolvendo as questdes
relacionadas a formacgdo da identidade ativa do educando, bem como as dificuldades
vivenciadas pelos docentes para atrair o interesse de seus educandos nas aulas de
Histdria, de modo a contribuir na formagéo de sujeitos atuantes.

Observou-se também que, ao longo do tempo, 0 ensino de Historia geralmente
distanciou-se da perspectiva de que ele pode ser trabalhado nos anos iniciais do
Ensino Fundamental com a visdo da formagdo da identidade para o exercicio da
cidadania do educando, pois a identidade é construida no meio social, cultural
(interno e externo) desde o nascimento da crianca. E este meio pode favorecer ao
educando a reflexdo sobre o seu cotidiano, inclusive sobre as relagdes travadas
diariamente com o préximo, pois para formar sujeitos conscientes é imprescindivel
que ele pense sua vida como sujeito individual e coletivo e compreenda a diferenga
entre 0 seu “EU” e 0 "OUTRO", de forma que ndo se sinta superior ou inferior, mas
que entenda a diferenca do outro é que o faz compreender a sua identidade.

Constatou-se que o professor atuante nos anos iniciais do Ensino Fundamental ndo
tem conhecimento da evolugdo da Histéria como ciéncia e disciplina, e isso dificulta
um ensino que atenda as necessidades da classe trabalhadora, ou seja, um ensino
que contribua com o despertar da consciéncia do educando para o exercicio de sua
cidadania.

A desvalorizagdo do ensino de Historia, tanto pelos professores como pelos
discentes, da-se em parte porque a importancia desse ensino, nesta fase, esta
centrada somente nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. A disciplina
Historia entra apenas como um cumprimento curricular. E também pela
desmotivacdo dos educandos, de um lado devido a falta de acompanhamento dos
pais e, por outro lado, devido ao fato de o docente alegar que a dificuldade de
trabalhar esta disciplina existe porque o discente ndo domina ainda a leitura e a
escrita, significando que se trabalha muito com a perspectiva da decoreba e a
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memorizacao de textos e exercicios. Nesta andlise, constatou-se que 0s professores
atuam orientados por uma metodologia positivista.

No entanto, é possivel realizarmos um trabalho eficiente com o acompanhamento da
familia e a participacéo mais efetiva dos educandos, desde que o professor mude a
sua visdo de mundo e de homem. Para tanto, s@o necessarios estudos e formagéo
continuada.

Assim, é importante que a educacdo formal se desenvolva numa perspectiva de
independéncia do cidaddo e tendo as acdes sociais como condicdo indispensavel no
curriculo escolar. Formando assim, homens com competéncias e habilidades para
enfrentar as diversidades do dia-a-dia de forma autbnoma e consciente de seus
direitos e deveres nos aspectos sociais, politicos, econdmicos, culturais, religiosos,
ambientais e entre outros tdo importantes para o desenvolvimento auténtico e
consciente do cidad&o.

O despertar que o professor precisa proporcionar ao aluno, deve se dar por meio de
metodologias atraentes e ludicas que envolvam todos e considerando o contexto
atual e do ambiente onde esta acontecendo & aprendizagem. E necessario que o
método de educacdo escolhido aponte para a necessidade de aproximagdo entre
teoria e pratica no processo de aprendizagem. Qualquer proposta e agdo educativa
s acontecem com sucesso se haver uma nova dindmica ludica e social.

Diante destas constatagdes, sugere-se que o professor trabalhe o ensino de Histéria
por meio da metodologia de projetos, pois a mesma j& € um caminho para a
construcdo da identidade de individuo independente que procura meios para
alcancar seus objetivos. E essa identidade, atrelada ao ensino de Historia, completa
sua construcdo, visto que é uma disciplina que estuda as relacdes humanas
presentes e passadas, levando o educando a refletir, analisar seu entorno, podendo
verificar que a Histéria é construida por homens e mulheres de todas as camadas

sociais, principais atores do processo histrico.
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