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Resumo.

A pesquisa buscou analisar a importancia da formagdo continuada dos
alfabetizadores para melhorias da pratica pedagégica aos professores em sala de
aula verificando a eficiéncia da formagdo continuada do PNAIC, no intuito de
identificar este ambiente alfabetizador na escola. Nesta pesquisa utilizou-se o
método qualitativo do tipo descritivo do estudo de caso, coletando dados por meio da
observacéo direta e da entrevista semiestruturada realizada no primeiro semestre de
2016 na E.E.E.F.M Augusto Olimpio em Belém/PA. Os sujeitos participantes (09)
professores alfabetizadores, (02) diretores e (02) coordenadores. Os resultados
mostraram que os cursos de formacdo continuada foram fundamentais para novas
experiéncias na pratica dos professores alfabetizadores, ainda observou-se que 0s
alfabetizadores adquiriram mais conhecimentos didaticos, ajudando dessa forma, a
transformar e aprimorar as praticas pedagdgicas apropriando-se de atividades
inovadoras.
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Abstract.

The research sought to analyze the importance of the continuous training of the
literacy teachers to improve the pedagogical practice to the teachers in the
classroom, verifying the efficiency of the continuing formation of the PNAIC, in order
to identify this literacy environment in the school. In the research, the qualitative
method of the descriptive type of the case study was used, collecting data through
direct observation and the semi-structured interview conducted in the first semester of
2016 in E.E.E.F.M Augusto Olimpio in Belém / PA. Participating subjects (09) literacy
teachers, (02) directors and (02) coordinators. The results showed that continuing
education courses were fundamental for new experiences in the practice of literacy
teachers. It was also observed that literacy students acquired more didactic
knowledge, helping in this way to transform and improve pedagogical practices by
appropriating innovative activities.
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1.-Introducéo.

A formacdo continuada tem a funcdo de atualizar e ampliar o campo de trabalho, a
area de competéncia, de modo a suprir as necessidades do sistema de ensino,
aprimorando o0 desempenho e trabalho dos professores alfabetizadores,
consequentemente, contribui para o aprendizado dos alunos e para todo o dmbito
escolar.

O presente trabalho abrira novas condicbes de discussdo académica acerca dos
programas de formacdo continuada que auxiliam o alfabetizador para producéo de
estratégias, situagdes didaticas de ensino e aprendizagem e oferece o
aperfeicoamento profissional aos docentes que atuam nas séries iniciais.

Outro fator relevante da investigacdo é buscar informagBes sobre o que é
considerado inovador, pois promove apoio nas diferentes necessidades do educador
no processo de alfabetizar. O curso de formacdo trabalha a partir dos obstaculos a
aprendizagem, planeja sequéncias didaticas e complementa a pratica pedagdgica,
propiciando uma reflexdo na qualidade do ensino e o crescimento do mesmo, pois
favorece para o desenvolvimento e letramento dos alunos.

Estudar e investigar sobre esta tematica &€ importante, pois, consiste na reflexdo
tedrico-pratica de um ensino pedagdgico com base na interdisciplinaridade. Através
dos encontros na formacdo, todos podem trocar experiéncias, conhecimentos, falar
sobre suas dividas e observar os resultados do seu trabalho em sala de aula, com
atividades inovadoras e estratégias que estimulam a reflexdo. Dessa forma, é
possivel identificar e ampliar os conceitos e aplicar na pratica os principios do
planejamento no ciclo da alfabetizacéo.

Assim, a investigacéo justifica-se devido explorar sobre a importancia da formacéao
de professores em beneficiar para a melhoria do ensino e aprendizagem nos anos
iniciais do ensino fundamental. Com este estudo contribui-se para o conhecimento e
a efetivacdo de praticas transformadoras no contexto escolar.

Os professores da educacdo bésica devem estar atualizados, portanto participar de
encontros e capacita¢des para poder oferecer um ensino de qualidade. Vale ressaltar
que, foi a partir de experiéncias e reflexdes como professora da rede publica estadual
que emergiu a necessidade em pesquisar sobre o tema proposto, levando em
consideracdo a relevancia da formacéao continuada para os educadores.

Busca-se compreender o processo de formacéo de professores como elemento para
a transformacéo da pratica pedagdgica de alfabetizadores. Foi através de algumas
inquietagBes e reflexdes sobre esta tematica que motivaram a estruturar esta
pesquisa e levou a seguinte problematica: A formagdo continuada contribui para a
elaboragdo de novas estratégias de ensino na pratica do professor alfabetizador?

Esta pesquisa tem como objetivo geral: Analisar a importancia da formacdo
continuada de professores alfabetizadores para melhorias da préatica pedagégica. Os
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objetivos especificos sdo:- analisar as préticas realizadas pelos professores em sala
de aula, verificar a eficiéncia da formag&o continuada do PNAIC para atividades
inovadoras, identificar 0 ambiente alfabetizador da escola.

A coleta de dados da pesquisa utilizou-se como instrumentos o guia de entrevistas
com questbes semiestruturadas, uma ficha de observacdo direta para efetuar os
registros e explorar profundamente a realidade, e também foi utilizada a analise de
documentos referentes a legislacdo que regem a educacdo no Brasil, as Leis de
Diretrizes e Bases da Educagdo, materiais do MEC sobre o PNAIC e também o0s
documentos de sala como diarios de classe das alfabetizadoras para dar um suporte
no levantamento de dados.

2.- Formacdo continuada de professores alfabetizadores.

2.1.- Professor alfabetizador.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo através do artigo 62, enfatiza a Formacao
Docente para atuar na educagao basica, que parte de um curso em universidades e
institutos superiores de educacédo. O paragrafo Unico garante o direito do profissional
da educacéo a participacdo de formag&o continuada, conforme exposto:

Paragrafo unico. Garantir-se-& formacéo continuada para os profissionais a que se
refere o caput, no local de trabalho ou em instituicbes de educacéo basica e superior,
incluindo cursos de educacéo profissional, cursos superiores de graduagéo plena ou
tecnolégicos e de pds-graduagao LDB (Brasil, 1996).

De acordo com Viecheneski, Costa e Martiniak (2013) promove muitas reflexdes
sobre as préticas pedagogicas na escola, e a partir da formagéo hd uma producéo no
planejamento e sistematizacdo de propostas atraveés dos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs), estes auxiliam na referéncia basica para elaboracéo das matrizes,
em que os principios da reforma curricular orienta os professores para novas
abordagens e metodologias.

De acordo com Freire, (2002, p.44) “o de que se precisa € que, em sua formacéo, o
professor se perceba e se assume, professor como pesquisador”. Para 0 mesmo
autor (2002, p. 43) “na formacdo, 0 momento fundamental é o da reflexdo critica
sobre a pratica”.

Segundo Kenski (2003, p. 48): “Nao é possivel pensar na pratica docente sem
pensar na pessoa do professor e em sua formagao, que ndo se da apenas durante
seu percurso nos cursos de formacdo de professores, mas durante seu caminho
profissional.”

Sabemos que é dever da escola promover a aprendizagem de conhecimentos e
habilidades, os objetivos dos cursos sdo formar professores, contribuir para que
possam “Aprofundar a compreensdo sobre o curriculo nos anos iniciais do ensino
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fundamental e sobre os direitos de aprendizagem e desenvolvimento nas diferentes
areas de conhecimento” (Brasil, 2012, p. 31).

Aranda (2013a, p. 164) explica que na primeira década dos anos 2000, questfes
voltadas para a expansdo do acesso no ensino fundamental, para a busca de melhor
qualidade de ensino, se constituiram como imprescindiveis eixos da politica
educacional brasileira, visiveis nas proposicdes da Unido com diversas iniciativas
que, direta ou indiretamente, estdo direcionadas, em especial, para os trés primeiros
anos, periodo destinado pela educacdo escolar para a alfabetizacdo de criangas de
seis a oito anos de idade.

A formacdo do professor deve ser de forma continua, pois diariamente o
alfabetizador se depara com diversas situaces em sala de aula que requer
conhecimentos elementares, e 0s encontros ird propiciar que este possa tirar duvidas
e refletir sobre os conflitos que surgem a cada dia, que devem ser trabalhados. Uma
importante forma de superacéo das dificuldades € a oportunidade de os educadores
discutirem com outros profissionais e expor suas inquietudes acerca da metodologia,
0 que pode favorecer a troca de experiéncias e propiciar reflexdes mais
aprofundadas sobre a prépria pratica. Este processo oferece a participagao de cursos
presenciais com estudos e atividades diversas com os orientadores.

Para Ferreiro (2010), a capacitacdo de professores permite 0o acompanhamento do
profissional que atua em servico para melhorias da educagdo, que seja capaz de
discutir, refletir, compartilhar dividas e certezas. Nesse momento, oferecer reflexdo,
transformacfes e mudancas que possam recriar a sua pratica docente. O processo
de capacitagdo ndo trata simplesmente de somar informagdes novas, mas de mudar
a realidade, o que ela chama de “experiéncias criticas”. Essas sdo o ponto de partida
para novas descobertas e mudangas no trabalho do professor. As criangas nesse
processo sao de fundamental importancia, pois essas “experiéncias” surgem atraves
delas (Ferreiro, 2010, p. 50).

Neste sentido, entende-se que € necessario que as politicas de formagdo possam
aproximar mais a teoria da pratica em sala de aula. De modo a considerar o cotidiano
escolar como objeto central de mudancas, fortalecer um ambiente favoravel, onde as
davidas e conflitos sejam mediados, pois, é através da formacdo de docentes, do
compromisso institucional e individual que o ensino de alfabetizacdo tera melhorias.

Ha de se compreender que “ninguém nasce educador, a gente se faz educador, a
gente se forma, como educador, permanentemente, na pratica e na reflexdo da
pratica”. Freire, (1991, p.58) O autor reflete sobre a questdo da formacédo de
professores como um processo continuo que sempre esta em construgdo, ou seja,
um olhar atencioso sobre a pratica, a busca do processo de ensinar e aprender.

O processo de capacitacdo € um meio de atribuir condices e acesso para a
melhoria da qualidade do ensino nas escolas municipais e estaduais de todo o pais.
As politicas pUblicas buscam desempenham transformag@es na educagao dos alunos
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nas escolas, e o programa de formacdo oferece um suporte aos professores, que
traz como proposta uma nova abordagem para o ensino de alfabetizagdo por meio de
reflexdes e concepcdes de educacéo.

A formac&o do professor ndo se encerra na conclusdo do seu curso de graduagao,
mas se realiza continuamente na sua sala de aula, onde duvidas e conflitos
aparecem a cada dia. Uma das possibilidades de superacdo de dificuldades é a
oportunidade de discutir com outros profissionais da educagéo, o que pode favorecer
a troca de experiéncias e propiciar reflexdes mais aprofundadas sobre a propria
prética (Brasil, 2012, p.27).

A formagcdo de professores implantada na atualidade é do PNAIC, do governo federal
que acontece de modo presencial e tem durabilidade de dois anos, o curso tem uma
carga horéria minima de 120 horas por ano. E realizada por todas as unidades da
federacdo. Em 2013, a formacdo foi dedicada a alfabetizac8o através de leitura e
escrita. Em 2014, foi a disciplina de matematica. Em 2015/ 2016 a questdo abordou a
interdisciplinaridade, integrando os conhecimentos das ciéncias humanas e da
natureza ao processo de alfabetizacdo e de ensino da matemética elementar, uma
discussdo em torno das especificidades das diferentes areas.

O PNAIC teve como base o programa pro-letramento, o qual a metodologia propde
estudos e atividades praticas. Os encontros sdo administrados por orientadores de
estudos, estes sao professores da prdpria rede, que podem atuar como orientador,
pois fazem um curso especifico com uma carga horéria de 200 horas, ministrado em
universidades publicas de cada estado. Os encontros ocorrem nos municipios de
cada estado, nas diversas universidades de cada local, assim como também na zona
rural. Para Ferreiro (2010).

O professor alfabetizador esta muito s6 no processo de alfabetizagdo, pois esse
profissional ndo é considerado como 0 mais importante de toda escola priméria.
Durante algum tempo, qualquer pessoa com um grau de estudo elevado, poderia se
tornar um professor alfabetizador. Ou até mesmo aqueles com menos experiéncias,
ou ainda aqueles que supostamente “castigados” eram enviados para esta série
mesmo contra sua vontade (p.53).

Ferreiro (2010) explica que muitos sdo os desafios do professor alfabetizador, dentre
eles: falta de apoio intelectual, salas superlotadas, baixa remuneracéo, exaustivas
horas de trabalho, a conciliagdo de outras escolas devido aumento de carga hordria,
isso tudo afeta diretamente para seu rendimento no trabalho e dedicacdo para o
mesmo.

Nesse sentido, para o docente integrar-se a um programa de formag&o continuada é
importante que ele saiba que essa decisdo associa-se a ideia de que é importante
tanto para 0 seu crescimento pessoal, como profissional e ndo que essa seja apenas
uma exigéncia ou formalidade institucional a ser cumprida (Brasil, 2012a, p. 28).
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A formacdo é um processo continuo sobre a prética pedagégica que segundo a
autora é a condicdo fundamental para que o docente possa melhorar seu
desempenho e adquirir mais conhecimentos e buscar refletir sobre as questdes do

trabalho o qual esta realizando.
2.2.- O ambiente alfabetizador.

O educador deve criar um ambiente alfabetizador de modo que favoreca a
aprendizagem das criangas, apresentar e assegurar possibilidades de
desenvolvimento de praticas de alfabetizacdo baseadas na inclusdo e no respeito,
garantindo a aprendizagem. Estabelecer os objetivos a serem desenvolvidos em
cada fase, para que 0s alunos avancem com sucesso Piccoli e Camini (2012).

A sala de aula deve servir para despertar os sentidos do aluno, transformando-se em
um local propicio a aprendizagem. Os alunos devem manusear revistas, jornais,
livros, a fim de ter contato com as diversas formas de escrita. Com a orienta¢do do
professor podem confeccionar e construir materiais de modo a refletir sobre as suas
hipéteses (Russo, 2012).

Segundo Russo (2012) o ambiente deve favorecer a aprendizagem, transformar e
motivar a leitura, a escrita € manuseio de material didatico. O professor ndo precisa
esperar um momento especifico para expor o material, pode ser apresentado em
qualquer fase do processo de aprendizagem. Os conteddos curriculares devem ser
elaborados para uma rotina didria de trabalho. Assim como na rotina, a
interdisciplinaridade e a generalizagdo de temas e conceitos para areas
correlacionadas.

Para Russo (2012, p.21) algumas modalidades organizativas sao importantes:

Atividades permanentes, que se repetem de forma intencional e previsivel, periddica
e sistematicamente, por serem indispensaveis para a reflexdo sobre o sistema de
escrita e 0 desenvolvimento do raciocinio I6gico e matematico;

Atividades sequenciadas ou projetos, que constituem estratégias organizadas de
forma a atender a uma sequéncia de intervengdes, desde a andlise da situagéo
proposta até sua avaliacao;

Atividades ocasionais, que tém como objetivo resgatar informacdes de interesse dos
alunos e fatos vinculados na midia, mesmo que ndo fagam parte do projeto
especifico que estd sendo desenvolvido.

Essa rotina devera ser registrada e afixada de maneira que todos os alunos possam
consulta-la. E importante que o professor perceba a diferenca entre a rotina de
trabalho e horério de aula. Pois a rotina deve atender a necessidade da turma e as
atividades podem ser modificadas ou transferidas para outros dias. O autor enfatiza
que a rotina facilita o trabalho do alfabetizador, estimular a leitura e a organizagéo da
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sala (Russo, 2012). Para Piccoli e Camini (2012) a sala de alfabetizacdo deve conter:
Cantinho de leitura, o cantinho dos niimeros que permite o raciocinio Idgico, a fabrica
de sucatas (diferentes formas, tamanhos e cores), caixas com materiais para colorir,
e um espaco para jogos pedagdgicos. Para as autoras a utilizagdo adequada do
material € uma atitude que se desenvolve aos poucos, onde o aluno utilizara os
materiais em coletivo i terd a consciéncia de que deve saber conserva-los, bem como
aprender a respeitar os colegas que também utilizam os mesmos.

Precisa-se criar um ambiente alfabetizador, que favoreca a aprendizagem das
criangas, € 0 que propdem o PNAIC, que apresenta a proposta de assegurar
possibilidades reais de desenvolvimento de préaticas de alfabetizacdo baseadas na
inclusdo e no respeito a heterogeneidade, garantindo a todas as criancas a
aprendizagem da leitura e da escrita.

O professor alfabetizador precisa estabelecer os objetivos a serem desenvolvidos em
cada fase, que direitos de aprendizagem temos que contemplar em cada ano, para
que nossos alunos avancem com sucesso em novas etapas e desafios. Como afirma
0 PNAIC: [...] aimportancia de se planejar 0 ensino com o objetivo de organizar as
acBes a serem empreendidas durante o ano letivo em turmas do 1° ano do Ensino
Fundamental, tendo em vista os diferentes eixos de ensino da Lingua Portuguesa
(Brasil, 2012b, p.16).

A alfabetizagdo matematica foi pensada na perspectiva do letramento. Compreende-
se que € o0 meio facilitador para a leitura do mundo, superando a decodificagdo dos
numeros e a resolugdo das quatro operagfes basicas da matematica. No ano de
2015, o PNAIC aborda a retomada do estudo da matematica e de lingua portuguesa
e amplia sua tematica para o ensino da histéria, geografia, ciéncias e arte. O que
estimula o ensino s&o brincadeiras, jogos e de outras situa¢des cotidianas, pode-se
pensar em inimeras possibilidades de inserir a crianga no uso social da disciplina e
tornar o processo de alfabetizagdo matemética com qualidade (Brasil, 2012).

“Entender a alfabetizagdo matematica na perspectiva do letramento impde o
constante didlogo com outras areas do conhecimento e, principalmente, com as
praticas sociais, sejam elas do mundo da crianca, como o0s jogos e brincadeiras,
sejam elas do mundo adulto e de perspectivas diferenciadas, como aquelas das
diversas comunidades que formam o campo brasileiro” (Brasil, 2012, p.15).

2.3.- Abordagens tedricas do processo de alfabetizag&o.

O alfabetizador precisa construir um projeto pedagogico a partir das vivéncias
significativas de cada crianca. A leitura e a escrita tém que ter significado, vai além
de nomear as coisas. A alfabetizagdo se constitui em um ambiente social e as
informagdes devem criar hipéteses para a compreensao e relagdo entre a linguagem
oral e a escrita. E através da leitura que a crianga alcanca conhecimentos e constroi
novos sentidos, vivencia 0 que é novo, através do ato de ler, exercita a sua
capacidade de adquirir conhecimento. A leitura permitird o aprimoramento da
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compreensdo das informagdes. A crianca comeca a interagir com as pessoas € se
expressar com desenvoltura (Piccoli; Camini, 2012).

Estar alfabetizado significa ser capaz de interagir por meio de textos escritos em
diferentes situa¢fes. Significa ler e produzir textos para atender a diferentes
propdsitos. A crianca alfabetizada compreende o sistema alfabético de escrita, sendo
capaz de ler e escrever, com autonomia, textos de circulagdo social que tratem de
tematicas familiares ao aprendiz. (Brasil, 2012, p.16).

A alfabetizacéo das criancas deve ser prioritaria, porém, Merece um olhar critico para
serem enfrentadas as melhorias da qualidade da educacdo, que ainda nos dias
atuais enfrenta muitas dificuldades. Em especial, observa-se deficiéncias graves de
alguns alunos em relacdo a leitura, escrita e operacfes matematicas basicas que se
nao forem trabalhadas de maneira adequadas, podem, se agravar ao longo da vida
escolar e se tornar cada vez maiores, ocasionando repeténcia e evasao escolar.

Atualmente a alfabetizacdo tem sido uma tematica muito discutida no pais, pois
muitas pessoas ndo séo capazes de compreender o que leem. Por reconhecer esta
como uma funcdo da escola, alfabetizar se constitui numa tarefa essencial para
mudar esse cenario do pais.

Segundo Moraes (2012), as concepcdes de alfabetizacdo e de estar alfabetizado
variam ao longo do tempo. Houve mudancas nas Ultimas décadas sobre as
concepcbes do tema. O autor explica que o sistema escolar do Brasil, por ser
excludente, ocorre um fracasso na alfabetizacdo das criangas, isso € uma marca de
ineficiéncia da escola. Este fracasso tem atingido exclusivamente as criangas pobres.
Nas classes média e alta, o caso dos alunos com algum tipo de deficiéncia na leitura
é muito raro, pois a escola oferece suporte e reforcos aos psicopedagogos,
fonoaudiélogos para atender as necessidades dos mesmos.

Nesse contexto, Ferreiro e Teberosky (1999), conforme teoria da psicogénese da
escrita, os aprendizes passam por quatro periodos para compreender o percurso do
sistema de escrita alfabética, pré-silabico, silabico, silabico-alfabético e alfabético.

Para Emilia Ferreiro e Teberosky (1999) toda crianca passa por niveis estruturais da
linguagem escrita até que se aproprie da complexidade do sistema alfabético. Neste
sentido pode-se dizer que 0s niveis estruturais que embasam a teoria da
psicogénese sao:

Nivel 1: pré-sildbico (a crianca ndo estabelece vinculo entre fala e escrita e tem
leitura global do que escreve: s6 ela sabe 0 que quis escrever);

Nivel 2: Intermediario Silabico (a crianga comeca a ter consciéncia de que existe
alguma relag&o entre a pronuncia e a esctita);
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Nivel 3: Hipdtese Silabica (a crianca tenta fonetizar a escrita e dar valor sonoro as
letras);

Nivel 4: Hipbtese Sildbico-Alfabética ou Intermediario Il (a crianga consegue
combinar vogais e consoantes em uma mesma palavra);

Nivel 5: Hipdtese alfabética (a crianga compreende 0 modo de construgdo do c6digo
da escrita).

Segundo as autoras a escrita alfabética ndo era um cédigo, o qual se aprenderia a
partir de atividades de repeticdo e memorizacdo, as autoras propuseram uma
concepgdo de lingua escrita como um sistema de notagdo que, No nNOsso caso, é
alfabético. Elas perceberam, por meio de pesquisas, que, no processo de
apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética, os alunos precisariam entender como
esse sistema funciona. Para isso, é fundamental que compreendam o que a escrita
nota (ou ‘representa’, “grafia”) e como a escrita cria essas notagbes (ou
‘representagBes”). Eles precisariam, portanto entender que o que a escrita alfabética
nota no papel sdo os sons das partes das palavras e que o faz considerando
segmentos sonoros menores que a silaba -os fonemas (Ferreiro; Teberosky, 1999).

Aprender a ler e escrever € um direito de todos, portanto desde 2013, vem sendo
proposto pelo Governo Federal, “um conjunto integrado de agBes, materiais e
referéncias disponibilizados pelo MEC, tendo como eixo principal a formagéo
continuada de professores alfabetizadores” (Brasil, 2012, p.5).

De acordo com Freire (1991) € através da formacéo continuada de professores como
um processo de reflexdo sobre a préatica pedagogica, que ha de se compreender que
“ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. “A gente se faz educador,
a gente se forma, como educador, permanentemente, na pratica e na reflexdo da
pratica” (p. 58).

A reflex@o sobre a pratica permite ao professor olhar para sua atuacdo docente de
forma critica e aberta, podendo rever suas metodologias e promover um processo de
ensino e aprendizagem significativos. Nesse sentido, o autor enfatiza a relevancia de
uma educacdo motivada pela busca do conhecimento.

Ferreiro e Teberosky, contribuiram para as discussdes sobre a alfabetizagdo no
Brasil. Seus estudos séo garantidos durante os cursos de formag&o de professores,
sdo trinta anos de circulagdo sobre os postulados da psicogénese e sempre ganha
forcas nos debates académicos.

Refletir sobre a formacéo de professores possibilita fazer uma critica sobre a prética
docente e através dela pode-se construir um trabalho de identidade pessoal que ira
favorecer para o crescimento na profissao.
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3.- Metodologia.

O estudo teve como abordagem metodologica o enfoque qualitativo do estudo de
caso realizado em uma escola da rede estadual de ensino na cidade de Belém,
estado do Para.

Este enfoque, utilizou a coleta de dados sem medi¢Bes numéricas para 0 processo
das preguntas de investigacdo e processo de interpretacdo. Na abordagem
qualitativa os estudos iniciam de forma exploratéria descritiva, mas se delineia com
tipos correlacionais, mas sem exploracdo de dados estatisticos, na necessidade de
realizacdo do trabalho de campo, assim, é possivel compreender um problema
humano ou social, por meio da elaboragdo de um desenho construido e desenvolvido
num contexto natural (Hernandez Sampieri; Collado; Lucio, 2013). Os autores
afirmam que: “O foco da pesquisa qualitativa é compreender e aprofundar os
fendbmenos que sdo explorados a partir da perspectiva dos participantes em um
ambiente natural em relag&o ao contexto” (p. 336).

Esta investigacdo apresentou um estudo de caso, o qual, desenvolve processos de
recomendagdes a serem seguidos. Requer descri¢des detalhadas do proprio caso.
O estudo é muito mais especifico e explora de maneira direcionada. E usado para
avaliacdo de programas e implementacao de projetos, andlises politicas. Se mostram
valiosos para o entendimento e aumenta a convicgéo sobre um tema (Gray, 2012).

Este estudo de caso, utilizou uma amostragem pequena, proporcionando uma
descricdo detalhada e sistematica da situacdo, uma delimitacdo de fendmenos que
relnem provas, como a pesquisa para um determinado programa. Retrata a
realidade de forma completa, usam uma variedade de fontes de informacgdo e
representa diferentes perspectivas em uma situacdo social. A pesquisa do tipo
descritivo com o intuito de coletar informacdes sobre o tema a ser pesquisado,
direcionada devido a importancia do programa de formagdo de professores
alfabetizadores nas escolas publicas do estado e os beneficios da mesma para o
processo de alfabetizacdo de criangas na idade certa, por isso, a descritiva pela
necessidade de caracterizacdo do fendémeno do contextos estudado servindo desta
forma como base para explicagfes (Santos, 2000).

Os Procedimentos da pesquisa: foram realizadas visitas diarias até a escola para a
obtencdo dos dados para a pesquisa e para a realizagdo das entrevistas
semiestruturadas com professores alfabetizadores, coordenadores e diretores. As
entrevistas foram gravadas e posteriormente feitas as descricdes das falas dos
participantes para a interpretacdo e andlise dos resultados.

A coleta dos dados da pesquisa compreende os principais processos de uma
investigagdo, com dados extraidos desse procedimento, essas informagdo
analisadas para a divulgacéo dos resultados, para a concretiza¢do do estudo. Neste
sentido foram efetuados os seguintes procedimentos: As aplicacdes das entrevistas
procederam em conformidade no local e horario previamente combinado com a
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equipe de professores alfabetizadores dos turnos da manhd e da tarde da E. E
Augusto Olimpio, 0 momento para a coleta dos dados, num ambiente adequado e ou
em seus horarios de intervalo. Todos os procedimentos de coleta foram efetuados
durante os meses de margo a junho de 2016.

4.-Discussdo dos Resultados.

Através das entrevistas entendeu-se que a formacdo tem a intengéo de trabalhar as
dificuldades do cotidiano dos alfabetizadores de modo a renovar e atualizar a pratica
dos mesmos para que possam suprir as necessidades no ambiente escolar.
Portanto, vale ressaltar que é de grande relevancia essa formacgéo continuada nas
redes de ensino, aprimorar 0 desempenho e trabalho dos professores e
consequentemente o aprendizado dos alunos e de uma forma geral no ambito
escolar. Porém, os alfabetizadores ainda enfrentam muitas dificuldades na escola a
qual trabalham:

Professor 6: “...0 problema é a realidade que enfrentamos em nossa escola publica,
pois necessitamos de materiais para conduzir no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos.”

Professor 9: “ ...a nossa realidades na escola € dificil devido a muitas dificuldades
que temos, pois ndo temos espaco adequado, sala de leitura e materiais suficientes
para desempenhar melhor o processo de alfabetizar, muitas vezes temos que
improvisar.”

Assim, dando continuidade para obter a resposta ao primeiro objetivo, foi importante
conhecer algumas possiveis dificuldades e espera-se possivel melhoras para
formag@es futuras.

Observa-se nos relatos das alfabetizadoras que o programa atual de formacéo
continuada atende as necessidades do professor alfabetizador, pois, ele oferece o
suporte de conhecimentos e atividades praticas, porém a escola muitas vezes ndo
dispde de materiais e recursos de trabalho para contribuir para efetivagdo do
processo. Sob esta Gtica, entende-se que a formagdo continuada consistente com
foco na reflexdo tedrico-prética, aliada a disponibilizagdo de materiais didaticos, €
fundamental para a concretizacdo de um ensino de qualidade para todas as criancas.
Mas se a escola, gestores, coordenacdo e professores ndo trabalharem em sintonia
para 0 processo, nao havera resultados, pois este é um trabalho coletivo.

Professor 8: “... no que se refere ao material distribuido para a formacéo dos

alfabetizadores como também o material fornecido no primeiro ano de formag&o,
recebemos um bom suporte da organizagdo do curso.”
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Gréfico 1- Se desenvolvem as atividades propostas no curso de formacéo
continuada.

B Sim

® Nao

Fonte: Dados da pesquisa (2016).

Conforme as respostas nota-se que o programa de formacéo continuada apresenta
sugestdes de atividades para serem realizadas com objetivos de ampliar e discutir
conceitos e refletir sobre os relatos de experiéncias de professores, elaborar planos
de metodologia, refletir sobre textos e sugerir livros didaticos, todas essas atividades
sdo propostas efetivadas nos encontros de formag&o.

A Formacdo neste caso surge dentro de um contexto para as mudangas
socioeducacionais, para novas perspectivas quanto aos objetos de ensino, bem
como, processos de ensino e aprendizagem, diante de um cenario histdrico onde a
alfabetizacdo, ndo era sequer considerava a condi¢do e o trabalho docente, nem se
valorizava, 0s conteudos e avaliacdo, dentre outros. Hoje, faz-se necessario refletir
sobre as a¢bes e consolidacdo da alfabetizagdo das criancas dos 6 aos 8 anos de
idade (MEC, 2014).

Gréfico 2- Quanto a utilizacdo jogos e atividades Iddicas nas aulas.

B Sim
® Nao

As vezes

Fonte: Dados da pesquisa (2016).

Conforme os dados cab deste modo ao educador criar um ambiente que tenha
elementos para a motivagdo das crian¢as. Ainda, criar atividades que proporcionem
prazer, desenvolver acdes educativas de aprendizagem e cultura, criar atividades
para a construcdo das relagdes entre as criangas, preparar para a leitura, dentre
outros. Durante as entrevistas ficou claro que, o ludico deve ser contemplado nas
propostas pedagogicas, e o programa busca possibilitar experiéncias reflexivas que
envolvem emoc&o e participagdo dos educadores.

12


http://riai.jimdo.com/

Revista Internacional de Apoyo a la Inclusion, Logopedia, Sociedad y Multiculturalidad.
Volumen 3, Numero 3, Julio 2017, ISSN: 2387-0907, Dep. Legal: J-67-2015
http://riai.jimdo.com/

A professora 7 fala da importancia do alfabetizador em estar envolvido no processo
de formacdo e buscar aplicar as formas de atividades que facilitem ao aprendizado
das criancas: “Mas sO sera possivel se houver o interesse e envolvimento do
professor este deve buscar ferramentas para trabalhar com a turma, de modo a
envolver com atividades lddicas para facilitar a aprendizagem dos alunos.”

O professor 3, aborda sobre a importancia do processo : “...a formacdo continuada
ajuda no desempenho da atuacdo do professor e consequentemente favorece ao
aprendizado do aluno. A cada dia avaliamos os alunos e a sua evolugdo. Essa
formag&o acontece sempre de quinze em quinze dias.”

Segundo Tardif (2002) € comum que professores partilhem seus saberes uns com 0s
outros, cotidianamente, através do material didatico, macetes e como organizar a
sala de aula.

A formacéo de professores, possibilita avangos na construcdo da identidade docente
comprometidas com as agfes pedagodgicas. Na visdo de Rapoport e Sarmento
(2009, p.72) os atuais estudos sobre a docéncia: “sabemos que a escola é 0 espago
onde o professor pode inventar e reinventar sua pratica, onde pode arriscar,
experimentar e redirecionar suas hipoteses”. Contudo, qualificar o espago de
formacéo continuada ainda é um desafio constante.

Os relatos revelaram sobre a importancia da formacéo de professores, visto que o
professor tem a oportunidade de aprimorar seus conhecimentos, refletir sua pratica,
interagir com outros profissionais, e 0 mais importante, que com os encontros de
formagao sdo motivados a acreditar que é possivel uma educagdo de qualidade com
atitudes simples, com o intuito de garantir a praticidade e a eficacia do seu fazer
pedagdgico. Em suma, a reflexdo é importante para reorganizar a pratica e
reconstrui-la. E visivel que as atividades e um material adequado mediara a
construcdo do conhecimento. Através de um bom planejamento, muitas atividades
podem ser desenvolvidas. O ensino e aprendizagem da leitura e da escrita envolve
praticas de pensar e agir sobre 0 mundo e depende de diferentes processos.

Os entrevistados indicam que o ambiente formador do PNAIC promove o
enriquecimento e contribui ao professor reavaliar sua pratica em sala de aula.
Percebe-se que através do curso de formacdo eles melhoraram nas praticas
pedagogicas, que antes do curso ndo era efetivada como agora durante a formagao.
Através dos encontros passaram a observar a importancia da dinamica pedagogica,
planejamento coletivo e da interdisciplinaridade que é bastante discutida pelas
coordenadoras do programa, o0s relatos e a troca de experiéncia entre professores e
construcdo de recursos didaticos e proposta de a¢éo do Pacto.
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Gréfico 5 — Se desenvolve atividades extraclasses.

2% = Sim

As vezes

Fonte: Dados da pesquisa (2016).

Quanto a contribuico do pacto com atitudes inovadores que atendessem a
diversidade e a criatividade dos alfabetizadores em sala de aula. As respostas
foram positivas, o0 curso de formagdo oferece essa construcdo de ideias aos
alfabetizadores.

A questdo da diversidade esta relacionada as atividades que sdo propostas para as
criangas de modo que estimule e desenvolva seu aprendizado, da mesma forma que
se torne criativa, trabalhando com o lddico. De acordo com os professores
entrevistados, coordenadores e diretores 0 programa de formag8o atinge estes
objetivos da pratica e teoria que lhes séo oferecidos.

Na visdo de Repoport e Sarmento (2009) a profissdo docente requer formagdo
constante, ndo € apenas a pratica em sala de aula ou “transmitir” contelidos, mas
sim atitudes que favorecem a reflexdo. Ser professor requer no ato da pratica
conhecimentos pertinente a didatica, aos conteidos e a compreenséo da importancia
para avaliar-se constantemente. E importante que o professor construa novos
conhecimentos juntamente com seus alunos, e, dessa forma, contribuir para que o
educando tenha seu direito a aprendizagem garantido, ndo de qualquer forma, mas
com qualidade, com o intuito de torna-lo um ser critico e reflexivo.

De acordo com Rapoport e Sarmento (2009) a formagdo de professores é um dos
fatores que mais incidem sobre o desempenho dos alunos. Quando o profissional
que esta em sala de aula possui uma formacdo adequada, em nivel superior, a
média do desempenho das criangas vem melhorando de acordo com os indices da
educacdo. Se h4 uma significativa diferenga na escala de desempenho, dada em
funcdo da formacdo inicial do docente, podemos imaginar 0 quanto incidira
positivamente no aprendizado de criangas e jovens a implantagdo e execugdo
qualificada de processos de formacéo continuada para professores de anos iniciais.

5.-Concluséo.

Observou-se que novas experiéncias didaticas foram propiciadas no curso de
formacg&o continuada, os professores estes passaram a contemplar mais a questao
dos componentes curriculares, trabalharam mais a interdisciplinaridade diante dos
contetdos ministrados. Houve melhorias a partir da iniciativa de propostas que
ajudaram no desenvolvimento das praticas de ensino dos alfabetizadores da rede
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estadual de ensino. O curso também ofereceu estimulo aos professores e o0s
incentivou a trabalharem atividades diversas para desempenhar melhor seu trabalho.

Os diretores e coordenadores enfatizaram em suas entrevistas que oS
alfabetizadores estimulam mais os alunos com projetos didaticos e que perceberam
mudancas nas praticas dos mesmos a partir do curso de formacédo. Desta forma,
contribuem no processo de alfabetizacdo dos alunos de uma maneira significativa e
divertida na construcéo do conhecimento.

Assim sendo, a formacdo continuada contribuiu para a elaboracdo de novas
estratégias de ensino na préatica dos professores. Percebeu-se que a partir dos
cursos de formacdo continuada oferecido aos professores alfabetizadores, estes
foram de fundamental importancia para a pratica do professor alfabetizador na escola
estadual, mostra que tiverem a oportunidade de novos conhecimentos para a vida
pessoal, bem como, profissional, de como transformar a sua forma de ensinar em
sala de aula.

Contudo, acredita-se que este estudo poderd contribuir e propiciar novos
conhecimentos aos docentes no processo de como auxiliar o mesmo para melhorar a
qualidade da escola publica, no sentido de valorizagéo tanto dos professores bem
como, dos alunos, numa perspectiva humana destes saberes. Diante das reflexdes
constituidas entende-se que as possibilidades de qualificacdo da escola publica é um
processo em construcdo e de formacdo, significativa que oportunize a buscar
respeitando as diferencas, promovendo assim uma educagdo mais humana que
valorize o ser como um todo.
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